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Program

2013. januar 7. (hetfd)
8.30-9.30: Regisztracio
9.30-10.00

A Neveléstudomanyi és Szakmodszertani Konferenciat megnyitjak:
Dr. Torgyik Judit, f &éiskolai tanar, Kodolanyi Janos F éiskola
Dr. Karlovitz Janos Tibor, egyetemi docens, Miskolci Egyetem

10.00-12.00: Szekcioilések

I. terem Levezeté | Reho Anna: A magyar nyelv tanitasanak torténetébdél Karpataljan a nem
elnok: magyar ajku évodakban a XIX-XX. szazadforduldon
Molnéar Béla: Vitdk a nevel8képzésrél (1945-1946)
Nevelés- Mikonya | Pirka Veronika: Eletreform torekvések a német szakirodalomban
torténet I. Gybrgy | Kiss Laszl6: Az oktatas helye a monarchiabeli Magyarorszag politikai
szinterén
Kocsis Andras: A dualizmuskori magyarorszagi oktataspolitika német
szemmel
. terem Levezeté | Harjanné Brantmiller Eva: Csaladban és intézetben él6 Down-
elnok: szindromasok iras-, olvasasi- és szamlalasi készségének fejlettsége
Verebélyi Gabriella: Tanuldsban akadalyozott elsé osztalyos gyermekek
Specialis H. Ekler | spontan mondatalkotasanak vizsgalata
pedagogia Judit Perlusz Andrea: A sajatos nevelési igényl gyermekek integracidja a
gyégypedagdgiai segitségnyujtast biztositd intézmények szempontjabdl
Papp Gabriella: Kozépiskolai pedagogusok felkészitése a sajatos nevelési
igényl tanulék befogadaséara
Havasi Agnes: Fokuszban az augmentativ és alternativ kommunikacios
(AAK) eszkdzOk hasznalata autizmus spektrum zavarokban — kérdéives
vizsgéalat autizmussal él6 személyekkel foglalkoz6 pedagdgusok kdrében
[ll. terem Levezet6 | Antalné Szabo Agnes: Az osztalytermi diskurzus vizsgélata anyanyelv-
elnok: pedagogiai kontextusbhan
Zs. Sejtes Gyorgyi: Mit? Hogyan? — A szdvegértés tanitasarél magyar
Nyelv- Mocz szakos tanarjeldlteknek
pedagogia Déra Paksi L4szl6: Helyesiras-tanitas és a tankényvek

Fulekiné Jo6 Aniko: A perzuaziv kommunikacié mint az olvasési attitid
nemek kozti killdnbségeinek magyarazé tényezéje

Szb6ke-Milinte Eniké: A pedagdgia kommunikaciéja avagy a kommunikacio
pedagdgidja

Kelemen Krisztian: A tudatos nyelvtanulas — a nyelvi tudatossag és a
motivacioé szerepe a sikeres nyelvtanulasban




12.00-13.00
Ebédszlnet

13.00-14.30: Szekcioilések

I. terem Levezeté | Borbély Diana: Digitélis rajzprogramok az évodai
elnok: képzémivészetben
Mikonya Gyorgy: A tanctanulas és a tanctanar-képzés motivacios
Mdivészeti Antalné | rendszerének vazlata
nevelés Szab6é | Wiedermann Katalin: A kompetenciafejlesztés lehetéségei a
Agnes pedagogus képzésben: A projekt moédszer megvaldsulasa a
vizualis nevelésben
Banfi Rita: Milyen az IEN? — Pedagdgiai innovacio az integralt
esztétikai nevelésre als6 tagozatban
Pillerné Sonkodi Rita: ,Megsétaltatni egy vonalat” (Paul Klee),
avagy temessuk el a kockolégiat
Il. terem Levezeté | Andras Ferenc: Arrél, ami kell”
elnok: K. Csizy Katalin: A tukdrirodalom mifajardl és oktatasban bet6ltott
szerepérél
Etika, Molnar | Obbagy Laszld: Szuléi gondoskodas, hitvesi szerelem, gyermeki
filozofia, Béla szeretet. Egy kétezer éves csaladtorténet tanulsagai
csalad Palvolgyi Ferenc: A természetes erkdolcsi torvény pedagogiai
interpretacidja a korszerl szociomoralis fejlesztésben
Horvathova Kinga & Ilko Erika: Az iskola kommuniké&cioja a
csaladddal
ll. terem Levezetd | Kiss Andras Kéroly: A plagiumkeresé szoftverek kiskapui
elnok: Czédliné Barkanyi Eva: IKT eszkdzok hasznalata az oktatasban
Varga Andrea: Informatikai alapképzésben vizsgazo hallgatok
IKT az K. Nagy | vizsgaeredményei a kreativitas tikrében
oktatasban Emese | Csorba Fanni lldikd: Facebook az iskolas gyerekek életében. Egy

megfigyelési kisérlet elsé tapasztalatai

14.30-15.00
Szunet




15.00-16.30: Szekcioilések

I. terem Levezetd | Prisztoka Gyongyver & Tévari Ferenc: Sportszakember
elnok: képzésben résztvevd hallgatok felkészitése az integralt
testnevelés oktatdsara
Testnevelés | Palvolgyi | Némethné T6th Orsolya: A rekreacio (rekreolégia) és a
Ferenc neveléstudomany kapcsolodasi pontjai
Bartha Eniké: Ifjusag, sport, egészség
Cziberéné Nohel Gizella: Testnevelés oktatasban résztvevd
szegedi tanitok vizsgélata kilonos tekintettel a mindennapos
testnevelés bevezetésére
Szlics Zoltan & Bartha Eniké: A tollaslabda jatékos
mozgasfejleszté mddszerei az vodaskoru gyermekek kdrében
. terem Levezet6 | Mécz Dora: A felnéttkori tanulas U] stratégidi és modszerei
elnok: Bognarné Kocsis Judit: Kutatasok és fejlesztések a
pedagogusképzés hatékonysaga érdekében napjainkban
Képzés Szl6ke- H. Ekler Judit: Uj modszertani lehetéségek a testnevelésben és a
Milinte | testneveld tanar képzésben
Enik6 Torgyik Judit: A mizeumok helye a felnéttkori tanulasban
ll. terem Levezetd | LUkS Istvan: A mérés szerepe a kérnyezeti szakmak tanulasdban.
elnok: Fejezetek a kdrnyezeti szakmddszertanbol
Keszei Barbara: Miénk itt a tér: Kérnyezetpszicholdgiai
Kornyezeti Veress megkozelitésben az iskola
nevelés Erzsébet | Flizné K6sz6 Maria: Fogalomtérképek alkalmazésa a

tanitoképzds hallgatok kdrnyezetpedagodgiai képzésében

Bencéné Fekete Andrea: Kornyezettudatos életre nevelés alsé
tagozaton az idegennyelv-oktatas keretében

Bacsi JAnos: A tanitas-tanulas két sikertényezéje

16.30-16.45
Szunet




16.45-18.15: Szekcioilések

l. terem Levezetd | Lele Anita: Az egészség és a betegség szocialis reprezentacidja
elnok: az altalanos iskolai korosztélynal
Peténé Csima Melinda: Kvalitativ kutatdsi modszerek szerepe az
Egészség- Lukd egészségmagatartas vizsgélatdban
nevelés Istvan Mathé Borbala: A kiégésrol roviden
Veress Erzsébet: Megklzdési potencial, diszfunkciondlis attit(idok
és burnout a pedagégusok korében
. terem Levezet6 | Talabér Janos: Miért némul meg a nyelvvizsgazo a nyelvvizsgan?
elnok: A Broca-féle diszfazias ,blokk” és életkori megoszlasa a szobeli
nyelvvizsgan
Nyelv- Bencéné | Szilagyi Aniké: Nyelvtanulas: iskola vagy magantanar?
tanitas Fekete | Szaszké Rita: Az interkulturdlis taldlkozasok hatasa a nyelvtanuldi
Andrea | motivaciora: egy kvalitativ follow-up tanulmany tanulsagai
Sarvari Tunde: Személykdzponti modszerek alkalmazasa a
(nyelv)tanarképzésben
H. Molnar Emese: Kooperativ modszerek a szobeli és irasbeli
szovegalkotas gyakorlataban
ll. terem Levezetd | K. Nagy Emese: A H20 a tehetségekért Program részeként
elnok: alkalmazott Komplex Instrukcié specialis kooperativ tanitasi
maodszer egyéves alkalmazési tapasztalatainak dsszegzése
Esély- Torgyik | Somogyi lldik6: Kompetenciak hataran. Pedagégusok és gyermek-
egyenldség Judit és ifjusagvédelmi felelsok feladatainak vizsgalata

Bogardi Tunde: Teruleti szemlélet indokoltsaga a
gyermekvédelemben — gettésodo falvak és egyéb kihivasok

Strédl Terézia: Esélyegyenléség a pedagdgiaban

Tovari Ferenc & Prisztoka Gybngyver: Esélyek, lehetéségek az

integrélt iskolai testnevelés megvalosithatosagéara




2013. januar 8. (kedd)

10.00-12.00:; Szekcioilések

I. terem Levezetdé | Makd Ferenc: Esettanulmanyos oktatas alkalmazasa gyakorlatvezetd
elnok: mentortanarok képzésében
Babics Anna: Két tanér egy katedran — a tanarasszisztensi program
Tanari Simonics | hatasai a palyakezdé pedagégus kompetencidinak alakulasara
munka Istvan Suplicz Sandor: A tanari minéség esettanulmanyok alapjan
Flzi Beatrix: A tanari munka minésége és az onreflexié 6sszefuggései
egy empirikus kutatés alapjan
So6jdné Gajdos Gabriella: Tudasszerkezet-vizsgalati modszerek
Baracsi Agnes: Pedagogusok érzelmi intelligenciaja
. terem Levezet6 | Pukénszky Béla: Paradigmatikus vitdk a tanarképzésrél Magyarorszagon
elnok: Rajnai Judit: Kdzoktatas-politikai iranyvaltasok és tendencidk a
rendszervaltas utani Magyarorszagon
Oktatéas- llés- Sz6r6 llona: A tankonyvkiadas és terjesztés atalakulasa a rendszervaltas
politikak Banko éveiben
régen és Marietta | Olasz Lajos: Magyarorszag masodik vilaghaborus részvételének
ma abrazolasa a torténelemtankdnyvekben
Pornéi Imre: Fordulatok a magyar kulttrpolitikaban az 1940-es években
Zagoni-Szabo Jozsefné: Egyenl6 esélyeket, tarsadalmi felzarkozast
tamogato programok a INSZ Megyei Pedagogiai Intézet gyakorlataban
ll. terem Levezeté | Budavari-Takacs lldiko: ,Ha igy haladsz fiam, sokra fogod vinni!” — A
elnok: pedagogusok sikerrel, karrierrel kapcsolatos nézetei
Dudéas Marianna: A hatranyos helyzetl gyermekek
Tehetseg | Toth Peéter | tehetséggondozasanak rendszerszemléletli megkozelitése
és nevelés Kerekes Noémi: Tehetséges fiatalok motivaciojardl és tarsas jellemzgir6l

Hatvani Andrea: Tehetségazonositas a kdzoktatdsban

Duré6 Zsuzsa: A tehetségazonositas és fejlesztés komplex lehetdéségei

Szabd Zéno LaszIb: A Kognitiv Profil Teszt szamitégépes
megvaldsitdsanak tapasztalatai




12.00-13.00
Ebédszlnet

13.00-14.30: Szekcioilések

l. terem Levezetd | Bacskai Katinka: Hatranyos helyzet(i iskolak tanarai
elnok: Magyarorszagon és Szlovékiaban
lllés-Banko6 Marietta: Interkulturalis kommunikacié kurzus a
Nemzetk6zi | Budavari- | felsGoktatasban
gyakorlat Takacs | Simon P. Piroska: Minden (t egyfelé visz? — A 2012
lldiko szeptemberében életbe |épett torok oktatasi reform margéjara
Kazarjan Erzsébet: Felséfoku szakképzés-mobilitds, 6nszabéalyozo
tanulas
ZsO6tér Boglarka: A pénzlgyi edukacio aktualis kérdései,
kutatasmddszertani problémai
. terem Levezet6 | Ozsvath Judit: Az Uj pedagdgiai iranyzatok recepcioja az Erdélyi
elnok: Iskola cim{ oktatésugyi €s népneveld folyoiratban
Kereszty Orsolya: Nem formalis tanulasi lehet8ségek a dualizmus
Nevelés- Pukanszky | kori Magyarorszagon
tortenet I1. Béla Kovacs Krisztina: A tanitokép 6sszetevéi a dualizmus kori
neveléstan konyvek alapjan
Gunc¢aga, Jan: Matematika oktatas Juraj PaleS pedagdgidjaban
Nagy Adrienn: Kereskedelmi szaktanarképzés Magyarorszagon a
19-20. szézad fordul6jan
[ll. terem Levezet6 | Toth Péter: A téri mlveleti képességek fejlettségének vizsgélata
elnok: Mihalyi Krisztina: A kognitiv stilusok figyelembe vétele az
elektronikus tananyag és a mobil eszk6zdkon futd alkalmazéas-
Szamitas- Jaskoné | fejlesztésben
technikéatdl Gécsi Vidor Rébert: A szamitdstechnika oktatasanak vélsaga
matematikaig Maria | Simonics Istvan: A digitalis irastudas hianyossagai a

fels6oktatasban

Kovéacs Katalin & Mihalyi Krisztina: A szegregélt roma k6z6sségben
élé emberek médiamiveltsége és a médiamiveltség oktatdsanak
szlkségessége

Farkas Karoly: Lissajous gorbék generalasa jatékosan

14.30-15.00
Szunet




15.00-16.30: Szekcioilések

l. terem

Tamadok és
aldozatok;
agresszio és
kezelése

Levezetd
elnok:

Karlovitz
Janos
Tibor

Rucska Andrea & Kiss-Toth Eméke: Agresszid? Erészak?
avagy a magyar €s a szlovak kdzépiskolasok iskolai er6szakkal
kapcsolatos tapasztalatai

Margitics Ferenc & Figula Erika: Iskolai er6szak soran
tAmaddéva, aldozattd vagy provokativ aldozatta valé tanulok
egyes személyiségjellemzdi

Fehér Agota: Iskolai erészak aldozatainak élményei és
megsegitésének lehetéségei egy tudomanyos vizsgalat
eredményei nyoman

Figula Erika & Margitics Ferenc: Iskolai er6szak soran
beavatkozova vagy szemlélévé vald tanulok csaladi
szocializacios hattere

Foldesi Krisztina: Rendér = rend+6r+(n6)?

Il. terem

Pedagdgus
képzés és
tovabb-
képzés

Levezetd
elnok:

Jarmai
Erzsébet

Olahné Zieser Zsuzsanna: Tanitas-tanulas modszertani
eljardsok megujitdsanak lehetéségei a magyar fels6oktatasban

Jaskdné Gacsi Maria: A sarospataki féiskola nappali tagozatos
hallgatéinak tanulasi és Oralatogatasi szokasai

Bucsy Gellértné & Katona Gyorgy: Soproni 6vodapedagoégus
hallgatok tanulési szokasainak vizsgalata e-learning
tananyagfejlesztés tapasztalatai alapjan

Szymczak Judit: A pedagogus tovabbképzés mint felnéttképzés
jelene és jovéje a INSZ Megyei Pedagogiai Intézetben

Solymosi Katalin: Iskolavélasztas — a hattérben hiz6do
motivaciok és nézetek

l1l. terem

Zene-
pedagogia

Levezetd
elnok:

Farkas
Kéroly

Kdrosy Robert: Becsiljik meg értékeinket! — Vélemény az El
Sistema modszer magyarorszagi bevezethetségerél

Bakos Anita: Az Ulwila — szines kotta médszer

Altorjay Tamas: Hibalehet6ségek a klasszikus hangképzésnél

Buzas Zsuzsa & Lele Anita: Zenei képességekkel kapcsolatos
elémérés tapasztalatai zenemuivészeti szakkdzépiskoldban

16.30-16.45
Szunet




16.45-18.15: Szekcioilések

l. terem Levezeté | Jarmai Erzsébet: ElIménypedagdgiai tapasztalatok a kontaktorakon
elnok: Magyar Erzsébet: Egy maganmuzeum lehetdségei a felndttképzés
; kilbnbdz6 szinterein
Elmeény- Feher Budainé Balatoni Katalin & Zsétér Boglarka: A magyar népi jatékok
pedagogia Agota | tantargyi integralhatésaga és pedagogiai lehetéségei az 6vodaban
€s az altalanos iskola alsé tagozataban
Bészéné Szatmari-Nagy Aniké: (Elet)korszerl helyismereti —
helytorténeti kiadvanyok élménykdzpontd hasznélata az
oktatasban
Hegyiné Mladoniczki Eva: Lérincz-féle komplex tantermi
jatékrendszer
. terem Levezet6 | Csikosné Sipeki Irén: Palyaorientacio és palyaérettség a
elnok: kozépiskolaban
Kiss-Téth Eméke & Rucska Andrea: Palyaszocializacios értékekre
Pélya- Solymosi | nevelés az egészségtudomanyi képzésben
valasztas Katalin | Dorner L&szl6: A palyavalasztas pedagogiai jellegzetességeinek

vizsgalata versenysportolé diakoknal

J. Klér Andrea: Szocialis készségek és interperszonalis
személyiségjellemzék szerepe a pélyafejlédésben — avagy hogyan
itélik meg 6nmagukat az egyetemistak?

Csehné Papp Imola: A munkaerdpiac igényeinek megfeleldé
oktatasi rendszer?
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18.15-18.30

A konferencia 6sszegzése és zarasa




Tartalmi dsszefoglalok






Hibalehet 6ségek a klasszikus hangképzésnél

ALTORJAY Tamas
Szegedi Nemzeti Szinhaz, Szeged
tamas.altorjay@gmail.com

Tanulmanyomban megkisérlem o6sszefoglalni a klasszikus (dal, orat6rium, opera)
eneklésnél jelentkezd technikai hibakat, a témaval foglalkozé legfrissebb szakirodalom
attekintésével egyiitt.

Els6ként a testtartasnal jelentkez6ket. Az egészséges gerincgorbiletet ndveld, vagy
csokkenté hibas tartdsvaltozatok (katonas, lordos, pupos, nyegle) a felsétest izmaiban, igy
a nyak és a gege koérnyéki izmokban is a hangadast nehezitd, terheld fesziltségeket
eébresztenek. A fejtartds szintén nagyon lényeges. Sem hatra sem elére nem szabad
fesziteni, sem folyamatosan féloldalasan tartani a fejet, mert a nyaki izmok aszimmetrikus
feszitése szintén elbnytelen a hangadasra. A légzés, a légtamasz hasznalata is sok
hibalehetéséget hordoz. Az an. mély-legzés, az alsé mellkasi-hasi, a felsé mellkasi
valtozatoknak is vannak hivei. A hasfal berantdsa vagy kitolasa, a rekesz kezelése, a
bordakozi izmok mikodtetése tobbféle lehetéséget kinalnak a hang megszélaltatdsahoz
szilkséges hangrés alatti nyomas létrehozasara. A hangrés kezelésénél, a hangszalagok
feszitése lehet tul nagy (fojtott hang) vagy tul kicsi (levegés hang). A gégét leszorithatjuk
(sotétités), felnyomhatjuk (egyenes hang), keményen (éles hang) vagy lazadn (szabadon
vibrdlo hang) tarthatjuk. Ezzel 6sszhangban a gégefé helyzete és a garat oldalfalai
megmerevedhetnek, cstkkentve a rezonator falak rugalmassagat. Ha a lagy-szajpadot,
teljesen a garat hatso falahoz emeljuk, akkor a levegé nem kodzlekedhet az orriireg felé, ha
leeresztjik, akkor viszont igen. Van azonban koztes helyzete is, az izleléskor! llyenkor
feszité izmai széjjelhizzak és igy nem zarja el teljesen az orrjarat garati bejaratat. Ez
utobbi helyzet nagy lehetéségeket, de veszélyeket is rejteget az éneklés szamara. A nyelv
a hangzok formalasanak talan legfontosabb eszkdze. A nyelvhat domborulatanak helye és
magassaga hatarozza meg a képzett maganhangzot. A maganhangzék kiegyenlitése,
csengésiuk egymashoz kozelitése, ezért nagyon érzékeny a nyelvhat és a nyelvhegy
kezelésére! Az ajkak jelentésége az ajakhangzok és a csucsdritett maganhangzok
képzésén tul, az el6bb emlitett kiegyenlitésnél, a hang iranyitott sugarzasanal és a
szajureg alakjanak csengetd Ureggé alakitasaban nagyon fontos. Az all mikodése
hatassal van a nyelv, az ajkak, a gégefé és a gége mozgasara is, és ennél-fogva, a
hangképzésben résztvevé szervek tobbségére.

Az énekhang nevelésénél, kimlvelésénél nagyon fontos a hibalehetéségek
tudatositasa, kikiiszébolési lehetéségeik ismerete.
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Arrél, ami kell”

ANDRAS Ferenc
Pannon Egyetem, Veszprém
andrasf2011@gmail.com

A cimrél — a probléma keretének megadasa. A ,van” és a ,kell” guillotine-szeri
elvalasztasa nemcsak ismeretelméleti-ontoldgiai, hanem etikai szempontbdl is lehetséges,
de ellentétes irAnnyal. Hume amellett érvelt, hogy a ,kell’-b6l nem kovetkeztethetiink a
.van’-ra, azaz a moralis szabalyok léte nem vezethetd vissza tapasztalati tényekre. Kant
viszont arra mutatott ra, hogy az emberi déntéseket befolydsol6 tényezék fennallo-létezd
0sszessége nem nyujtja az egyes dontések lehetséges indokainak teljességét, vagyis
abbol, ami ,van” nem vezethetd le egyértelmien, hogy mi az, ami mordlis értelemben
.Kell”. Mig Hume felvetése, az ,Arrél, ami van” kérdéskor alapvetéen ismeretelméleti és
ontoldgiai jellegli, addig az ,Arrél, ami kell” témakorben az erkdlcs miikddésének
elengedhetetlen feltételeire 6sszpontosithatjuk figyelmuinket.

A vizsgalt probléma Iényege — az érvelés kiindulopontja. A kutatas tétje a nevelés soran
szikségképpen felbukkand, egymastol akar szélséséges moédon eltéerd, mas és mas
kultirdban-tradicioban gyodkerez6, kulonféle normakban rejl6 értékek egyidejd,
ellentmondasmentes fenntarthatésaga, ennek védhetésége. Kulcsfontossagu kerdés,
hogy egységes, egyetemesen érvényes értékrend hianyaban milyen mdédon biztosithato
barmely nevelésetikai folyamat kiszamithatosaga, mérése, az eltérések rogzitése és
Osszevetése. E kérdésre a valaszt két paradoxon 0sszevetésebdl igyekszem kiolvasni.
Amellett érvelek, hogy mély strukturalis rokonsag tarhato fel két kortars, de kulonb6zé
tertleten felbukkané paradoxon, (i) az Oelkers altal explikalt nevelésetikai, és (ii) a Kripke
nevéhez fiz6dé nyelvfilozofiai, jelentés-szkeptikus paradoxon kozétt. Poziciomat az
utobbira adott davidsoni valaszra, Davidson kommunikaciés modelljére épitem. Mivel
Davidson megoldasi javaslata a jelentés-szkeptikus paradoxonra vonatkozik,
eléadasomban a davidsoni javaslat nevelésetikai hasznositdsanak lehetéségeit vizsgalom.

A kutatas Ujszerdsége, elméleti és gyakorlati jelentésége. A kortars analitikus filozéfia
hatdsa tulmutat a sz(k értelemben vett nyelvfilozéfia hatarain. Ezeknek a hatdsoknak a
felkutatasa, a hatas implicit jelenlétének vilagos kidolgozasa ujszer(, jelentds eredményt
igéré kihivas. Kuléndésen a modern, pluralis nevelésetika kdzponti problémajara adhato
egészen Ujszeri és markans valasz a nyelvfilozofia legfrissebb eredményeinek
perspektivajabal.
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Az osztalytermi diskurzus vizsgalata anyanyelv-peda  godgiai
kontextusban

ANTALNE SzABO Agnes
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
a.szabo.agnes@btk.elte.hu

Folyamatosan valtozik kornyezetink, ezaltal a didkok tanuldsi és kommunikacios
szokasai, valamint az osztalytermi kommunikacio is. Az iskolai nevelést meghatarozo
humén és dologi tényezék valtozasai szikségszerlen paradigmavaltashoz vezetnek
nemcsak az anyanyelv-pedagdgiaban, hanem az osztalytermi diskurzus kutatasaban is.
Az anyanyelvi 6rakon folyd kommunikacié elemzésében nem hagyhatjuk figyelmen kivil a
rokon diszciplinakban, példaul a pedagdgiaban és a pszichologiaban zajlé valtozasokat,
paradigmavaltasokat. Az el6adas témaja az osztalytermi kommunikacid vizsgalata a
tandran alkalmazott pedagogiai modszerek és oraszervezeési formak tikrében. Az eldadas
foglalkozik a modern informaciés-kommunikacios technoldgiadk elterjedésének és az Gjabb
pedagdgiai modszereknek az osztalytermi kommunikaciora gyakorolt hatasaval. Kisérletet
tesz a tanitasi modszereknek és a munkaformaknak az osztalytermi diskurzus
kontextusdban vald Gjraértelmezésére. Konkrét tandrai példakkal szemléltetve bemutatja,
milyen specialis kommunikacios mintazatok és milyen megnyilatkozastipusok jellemzik a
kulonféle tanitdsi modszerek és munkaformék alkalmazasat. A kutatds magyar nyelvi
tandrak digitalis és lejegyzett valtozatainak elemzésére épul. A korpusz rétegzett
mintavétellel altalanos iskolai, valamint kdzépiskolai magyar nyelvi érak felvételeit és
lejegyzéseit tartalmazza, az Orakat részben kezdd, részben tanitasi tapasztalattal
rendelkez6 pedagbgusok tartjdk. Az el6adas javaslatokat tesz olyan tovabbi tanari
kommunikaciés kutatasokra, amelyek komplex moédon épiinek a diskurzuselemzeés, a
pedagdgia és a pszicholdgia legujabb kutatasi médszereire és eredményeire.
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Két tanar egy katedran — a tanarasszisztensi progra m hatasai a
palyakezd 6 pedagdgus kompetenciainak alakulasara

BABICS Anna
Lényay Utcai Reformatus Gimnazium és Kollégium, Bud apest
babics.anna@gmail.com

Az eurdpai mobilitds jegyében az elmult években egyre toébb frissen végzett vagy utolsé
eves hallgatonak van lehetésége tanarasszisztensi palyazat keretében rovidebb ideig egy
kulféldi iskoldban tanitania. (Egész életen at tartd tanulas, Comenius tanarasszisztensi
program.) A leendd pedagdgusok feladata nyelvi és kulturélis ismeretek atadasa, illetve
iskolai projektekben valo részvétel. A pélyazat célja olyan helyzetet biztositani a
tanarjeloltek szamara, melyben mentortanar mellett, azonban ©6nall6 feladatkorrel
rendelkezve kapcsoldédhatnak be egy oktatasi intézmény életébe. Ez a tanulasi forma
abban kulonbézik a kotelezd tanitasi gyakorlattdl, hogy a tanarjel6lt idegen nyelvi
kornyezetben, nagyfoki onéllésadgot és kreativitast igénylé helyzetekben prébalhatja ki
onmagat, valamint hdnapokon at szoros egyuttmikddésben dolgozik egy mentortanarral.
A tanarasszisztensi program tullép a hagyomanyos tanitasi gyakorlaton abbdl a
szempontbdl, hogy a tanoran illetve a projektmunkdk soran egyitt, és nem egymassal
szemben dolgozik a mentortanar és a tanarasszisztens. A megosztott katedranak, a
kozelr6l megfigyelt tanari mintanak hatdsa van a késébbi palyakezdés élményeire.
Hipotézisem szerint a tanarasszisztens a mentortanarral térténé szoros egyuttmikodés
soran olyan kompetencidkra tesz szert, melyek csokkenti a palyakezdd pedagdgus
nehézségeit (pl. figyelemmegosztas, kirakatszerep, fegyelmezési nehézségek). Az
eléadas hatteréll szolgdlo interjuk arra kivannak ramutatni, hogy mely terlleteken
erzekelték a tanarasszisztensek annak a hatasat, hogy mentorukat nem az utols6 padbal,
hanem egy péaros tanitasi helyzet résztvevdjeként figyelhették.
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A tanitas- tanulas két sikertényez 6je

BAcsI Janos
SZTE Juhéasz Gyula Gyakorlo Altalanos Iskolaja, Alap  fokd M (ivészetoktatasi
Intézménye, Napkozi Otthonos Ovodaja, Szeged
bacsi@jgypk.u-szeged.hu

A tanitas-tanulds sikeres megszervezéséhez két dolgot feltétlen célszeri figyelembe
venni:
l.. Tudasunkat négy kilénb6zé helyen taroljuk:
1. bioloégiai memaoriankban
2. hagyomanyos kiilsé tarol6 rendszerekben (pl. kdnyvek)
3. kilsé elektronikus tarolo rendszerekben (személyi szamitdgép)
4. vilhagméreti elektronikus informéciés rendszerekben (Donald 2001)

A tudastarak bonyolult interakcidi segitenek benninket Uj tudasstruktarak
megszerzesében, és ezek alkalmazasa jelenti tényleges tudasunk legnagyobb részeét. A
tudastarak kialakulasanak megvan a maga evollcidja. El6sz6r biologiai memariank
fejlédott ki, majd az irott nyelv megteremtésével és elsajatitasaval létrehoztuk az elsé
kuls6é tarhelyet, a konyveket. Azutan megjelentek a személyi szamitogepek, végil a
vilaghalon hozza tudtunk férni szinte korlatlanul az informaciokhoz.

Napjaink pedagogiajanak egyik legnagyobb kihivasa, hogy a tanitas-tanulas
folyamataban hogyan tudjuk mikdédtetni, fejleszteni ezt a négy tarhelyet, hogyan talaljuk
meg kodzottik a tanitas folyamataban az optimalis interakciot.

Il. A biol6giai memdérianknak is megvan a maga evollcibja: elészér az epizodikus
memoria alakult ki, majd a mimetikus, végul a nyelv, amely lehetéséget adott a targyi
vilagtol vald elvonatkoztatasra. Az evollciés folyamatban el6szor a targyi vilaggal
ismerkedtink meg, majd megjelent a nyelv, amely a maga szabalyrendszerén Kkivul
alkalmassa valt a vilag targyai kozotti szabalyok tikroztetésére is. Ezeknek a
szabalyoknak a felfedezése hatott gondolkodasunkra, amely visszahatott a targyi vilag
pontosabb megismerésére. Bioldgiai memdériank fejlédésébdl kovetkezik, hogy a
kompetencidk (a biolégiai memodria) nagy része akkor fejleszthet§ optimalisan, ha az
atadni kivant tudas valamilyen modon le van horgonyozva a targyi vilaghoz, mert csak
ezutan kovetkezhet annak nyelvi megjelenitése, a szabalyok feltarasa, és ez fogja
biztositani a gondolkodas fejlédését.
hanem a konyvek vagy a szamitogépek segitségével is, ezek alkalmazdsanak aranya
képezheti a vitak targyat. Eldadasomban arra a kérdésre keresek valaszokat, hogy milyen
modszerekkel valosithatd meg a tudastdrak mikodtetése és a targyi vilaghoz vald
tudaslehorgonyzas.
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Hatranyos helyzet (i iskolak tanarai Magyarorszagon é€s
Szlovakidban

BAcskal Katinka
Debreceni Egyetem (CHERD), Debrecen
bacskai.katinka@iif.hu

A magyar és a szlovak oktatasi rendszer (mint kontinentélis oktatési rendszer) elsésorban
tanarkdzpontu, amely a tanar és az osztaly egyuttmikodésére épul. Ez azonban csak
olyan homogén osztalyokban mikddik jol, ahol a tanar és a diakok ugyanazt az
ertékrendet valljak. Kutatdsunkban olyan iskolakat vizsgaltunk, amelyekben a diakok
tobbségében alacsony statuszu sziléi hatérrel rendelkeznek, akik kevesebb motivaciot,
segitséget kapnak otthonrdl.

Az iskolaeredményességi kutatdsok egyetértenek abban, hogy a tanari
eredmeényességnek — ami alatt elsésorban a didkok tanulmanyi eredményességeére
gyakorolt tanari hatast értik — nincsenek egyértelm(i, kbnnyen megragadhaté6 mutatéi. A
kutatdsok mindenekelétt a tanarra, mint egyénre koncentralnak, vizsgaljak a végzettséget,
tapasztalatat, alkalmazott moddszereit (Hanushek, Monk, Wenglinsky, Nagy stb.). A
kutatdsok masik csoportja, amely iskolai eredményességet vizsgal, az iskola egészére
koncentral, az infrastrukturalis feltételeken at a tanulasi kérnyezetig, kilénés figyelmet
szentelve a vezetének (Coleman, Csap0, Varga, Horn, Hermann, Balazsi, Sagi stb.).
Kevés kutatas figyel azonban a tanari karra, mint testlletre és a kdzdsen elvégzett
munkara, mint kollektiv eredményre (Hargeraves, Nagy), pedig a tanari munka
eredményességét nehéz volna 6nmagaban a kontextustdl figgetlentl ertékelni.

Eléadasunkban a 2008-as TALIS (Teaching and Learning International Survey)
adatbazis szlovak és magyar adatait felhasznalva igyeksziink vizsgalni a tanari munka
eredményességét tobb szempont alapjan. A vizsgalat soran sorra vettik a jol
megragadhato tanari jellemzéket (pl. iskolai végzettség, tanitasi tapasztalat) és a tanitasi
kornyezet jellemzéit (a tanari kar egyuttmikddése, reflektivitas stb.). Be szeretnénk
mutatni, hogy milyenek azok a tanari kozossegek, amelyek eredményesen dolgozzak le a
hozott hatranyokat, és hogyan alakul ki az a k6zds pedagdgiai értékrend, amely ezt a
munkat megalapozza. Szemléletes modon kivanjuk bemutatni a kilonb6zé statusza sziléi
kompozicioval jellemezhetd iskolak tanari szobainak mili6jét, és ezek Osszefliggését a
tanari eredményesseéggel.
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Az Ulwila — szines kotta modszer

Bakos Anita
Selye Janos Egyetem, Révkomarom
banita86@gmail.com

Az el6adéas témaja az Ulwila zeneoktatasi €s zeneterdpias mddszer, vagyis a szines kotta
modszer. F6 célja, hogy bemutassa ezt az egyedulallé zeneoktatasi modszert, mely
Eurépaban az egyetlen olyan zeneoktatasi médszer, amely specialisan a kilénb6zé foku
megertési nehézséggel él6 gyermekek és felnbttek részére lett kidolgozva. Alkalmazasa
soran kiderult, hogy nem csupan az értelmi fogyatékos gyermekek zenei oktatasara,
nem tudja, vagy nem akarja megtanulni. igy alkalmazhat6 pl. 6vodasok, zenélni vagyo
csaladok, iskolasok, autistak és halmozottan sériltek szamara is, de még idések
otthonaban is.

Az Ulwila modszer kidolgozdja és névadoja Heinrich Ullrich, német zenetanar és
gybégypedagodgus . Ullrich a zenei nevelés hét alapteriletére épit mddszerében, melyek az
eneklés, a zenehallgatas, a hangszeres zenélés, a zenére mozgas, a tanc, a zeneszerzés
€s az improvizacid és a hangszer elkészitése is, tehat minden, ami a zenével és
zenéléssel kapcsolatos. A modszer tovabbi sajatossaga a specialis, szines kottazasi
rendszer és az ehhez tartozé specialis hangszerek. A kottazas alapja, hogy a hangokat
nem vonalrendszerben abrazolja, mert az az értelmileg akadalyozott gyermekek
tobbségének attekinthetetlen. Ullrich 6sszeallitotta a szines kottarendszert, melyben a
hangok magassagat az egyes szinek jeldlik, a hosszusagat pedig a formak. Ezen
metodika alapjan készilnek az egy-, ill. tdbbszélami kottdk és partitirak. A specialis
kottak nem igényelnek komplex gondolkodasmaodot, sét még a szinek nevének ismeretét
sem, csak a szinek azonositasdnak képességét, valamint a ritmusérzékeléshez a
hangsulyok perioditAsanak megérzését, minimalis motorikus képességet. A szines
kottakban valod eligazodast segiti tovabba, hogy a megfelel6 hangmagassagokhoz tartozo
szinek megjelennek a specialis hangszereken is.

Tudomanyosan bebizonyitott tény, hogy a zenének és a zenei nevelésnek oriasi
fejleszté hatasa van. E hatas az értelmileg seérilt embereknél még hatvanyozottabban
jelentkezik, a zene altal érzelmi, akarati életuk, intellektualis, megismerétevékenységik is
jelentésen fejlédik. Fontos tehat, hogy ezt a megértési nehézségekkel él6k szamara
alkalmazhaté zeneoktatasi és zeneterdpias mobdszert részletesen bemutassuk és
megismertessik. A moédszer magyar nyelvli adaptalasa Veté Anna neveéhez flizédik és
Magyarorszagon mar 1991 6ta gyakorlatban is alkalmazott. Szlovakidban viszont a mai
napig a szines kotta médszer egyaltalan nem hasznalt és nem is ismert. Pontosan emiatt
fontos, hogy a mdédszer minél szélesebb koérben, a zenetanarok, gydgypedagdgusok,
terapeutak és mas szakemberek szamra ismerté és elérhetévé valjon, és ezaltal
megkezdddjon Szlovakidban is az értelmi fogyatékos, ill. mas fogyatékossaggal él6
gyermekek és felnéttek szakszerli zeneoktatasa.
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Milyen az IEN?
Pedagodgiai innovacio az integralt esztétikai nevelé  sre also
tagozatban

BANFI Rita
SZTE Juhéasz Gyula Gyakorlo Altalanos Iskolaja, Alap  fokd M (vészetoktatasi
Intézménye, Napkozi Otthonos Ovodaja, Szeged
banfi@jgypk.u-szeged.hu

Hogy milyen az IEN? Ahhoz, hogy erre a kérésre valaszolni tudjunk, elészoér is tudnunk
kell, mi az az IEN. Az IEN egy betlisz6, amelyet az integralt esztétikai nevelés kifejezésbél
.Szlletett”. Ha esztétikai nevelésrdl hallunk, sokan ugy vélik, ez a rajz szakos kolléga
dolga, és ha 6k éppen nem ezt a tantargyat tanitjak, nem érzik megszélitva magukat. De
valéban csak a ,rajztanér” feladata a tanulok esztétikai érzékének fejlesztése?

Véleményem szerint erre a kérdésre egyértelmii nem a valasz. Ugy gondolom, minden
pedagogus fontosnak tartja, hogy diakjai esztétikai érzéke fejlédjon. Minél korabban
kezdjuk ezt a nevelést, annal eredményesebb lesz a fejlesztés. Ez volt az egyik oka
annak, hogy pedagodgiai innovacionk célcsoportjanak az alsé tagozatos didkokat
valasztottuk. A masik ok pedig a térvényi szabalyozas: a nemzeti kdznevelési torveny
értelmében az alsé tagozat elsé négy évfolyaman nem szakrendszer( oktatas, azaz a
Nemzeti alaptantervben (Nat) meghatarozott kulcskompetenciak fejlesztése folyik.

A helyi tantervek és a tanmenetek kidolgozasanal sokan kivalasztottak azokat a
kulcskompetenciakat, amelyek sajat tantargyukhoz kapcsolédnak. Ha jobban megnézzik,
mit ir a Nat az egyes kulcskompetencidkrol, megallapithatjuk, hogy minden
kulcskompetencia kapcsolodasi pontokat kinal a kilénb6zé tantargyakhoz, mert csak igy
valésulhat meg a tanuldk holisztikus nevelése, amelynek egyik modja a kereszttantervi
megkozelités alkalmazasa, mind a tananyag témai, mind pedig a készségfejlesztés soran.

El6adasomban egy olyan altalam kifejlesztett modult ismertetek, ami arra mutat példat,
hogyan lehet ezeket a kompetenciakat egy témakdrre épitve also tagozatban sikeresen, a
tanulok egész személyiségét formalva, éiményszeriien fejleszteni.

A témakor kivalasztasanal arra torekedtem, hogy olyan témaval foglalkozzunk, ami
megfelel a tanuldk életkori sajatossagainak, érdeklédési korének és motivalé hatassal bir,
ezért valasztasom Saint-Simon ,,Az allatok farsangja” cimi mivére esett.

A modult masodik és harmadik évfolyamos osztalyokban probéaltam ki. A visszajelzések
alapjan bebizonyosodott, mennyire igaz, a mottéként valasztott Sarah Dessen idézet: ,A
zene a nagy egyesitd. Elképeszté erd. Olyasmi, ami még az olyanokban is k6zos lehet,
akik mindenben, de mindenben kulonbdznek.”
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Pedagogusok érzelmi intelligenciaja

BARACSI Agnes
Nyiregyhazi F diskola, Nyiregyhaza
baracsiagi@t-online.hu

Az elmult évtizedekben az oktatassal foglalkozé szakemberek is felfigyeltek az érzelmek
szerepére €s megertették, hogy az iskolakban nem csupan a tanulok tudomanyos, hanem
a szocialis - és érzelmi kompetenciainak fejlesztésére is hangsulyt kell fektetni. Ezzel
parhuzamosan felismerték azt is, hogy a tanaroknal is szikség van az érzelmi
intelligenciara sajat jol-létik, valamint a tanuldsi-tanitdsi folyamat hatékonysaganak
novelése érdekében.

Ugy tlinik azonban, az iskola vilagaban még mindig nem kap kellé hangsulyt az érzelmi
fejlesztés. Egy amerikai kutatas szerint 150 megkérdezett pedagogus fele nem hallott még
az érzelmi intelligenciarél, harmaduk ugy vélte, hogy ,érdekes, de zavaros dolog”, mig
néhanyan ugy tekintettek ra, mint egy ,0jfajta szentimentalis divathébortra”.

Empirikus kutatasunkban Borsod-Abauj-Zemplén, Hajdu-Bihar, Jasz-Nagykun-Szolnok
eés Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei pedagogusok szolgaltattak adatot (n=707) egy 74
itembdl allé Likert-tipustu skala segitségével személyes és tarsas kompetenciajukrél -
koztik érzelmi intelligencidjukrol. Az erre vonatkozo itemek vizsgaltdk az érzelmek
észlelését, megértését és szabdalyozasat, azok hasznalatat problémamegoldasban,
valamint a kapcsolati képességeket.

Kutatasunk ravilagitott arra, hogy a tanarok érzelmi intelligencidjanak leggyengébb
pontja az érzelmek észlelése és azok szabalyozasa. A tanarok kozel negyede alig képes
helyesen értelmezni tarsaik érzelmeit, harmaduk sokszor elbizonytalanodik azok
ertelmezésében, ugyanakkor tobbségik jonak gondolja e téren magat. A tanarok
egynegyede nem alkalmas megfeleld érzelmek kildésére sem. A nevel6k kétharmada
képesnek tartja magat erzelmei szabalyozasara, ami leginkabb az érzelmeik elfojtasat
jelenti. Nevelési szempontbdl az lenne kivanatos, ha a pedagégusok az érzelmek széles
palettdjaval rendelkeznének, és megtanulnak az akaratlan, spontan kifejezédése feletti
uralmat, ezzel téve az érzelmi kifejezésmodokat a szandékos kommunikacio részéve.
Megerésitést nyert, hogy kapcsolati készségeik tekintetében alkalmasak lennének a
pedagogusok a hatékony interakciora, tdbbséguk johiszemd, szivesen tdrédik masokkal,
€s még az erés megfelelési vagy is a j6 szocialis kapcsolatok fenntartasat szolgalja.

Az érzelmi intelligencia tanulhaté. Ezért fontos lenne a pedagogusképzd
intézmeényekben és a tanar-tovabbképzéseken nagyobb hangsulyt fektetni az érzelmi
intelligencia fejlesztésére.
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Ifjlsag, sport, egészség

BARTHA Enik 06

Apor Vilmos Katolikus F  diskola, Vac
bartha.eniko@avkf.hu

A rendszeres fizikai aktivitAsnak a civilizaciés betegségek megel6zésében
kulcsfontossagu szerepe ma mar nem vitatott.

Napjainkban divatossa valt egészséges életmdd szerves részét képezi a rendszeres
testmozgas. A rendszeres fizikai aktivitas, testmozgas, sportmozgas meghatarozasat és
mérését tekintve szamos elképzelés fogalmazodik meg. A jelen munka igyekszik ezeket a
fogalmakat dsszefoglalva bemutatni €s” k6zos nevezére hozni”.

A gyermekeknek életre sz6l6 élményeket, elényoket, kilonleges fejlédési lehetéségeket
biztosithatunk a rendszeres mozgastevékenységek altal. A motoros képességek
javulasaval egyutt fejlédik a szocializaciés, kommunikaciés készségeik valamint az
intellektualis képességeik is.

A gyermekek és serdulékoru fiatalok fizikai aktivitasat szamos tényezd befolyasolhatja:
a nem, az életkor, személyes motivacio, a csaladi minta, a kortarscsoportok hatasa, a
kilénb6z6 sportolasi lehetdségek elérhetésége, az iskolai testneveléssel vald
elégedettség, a testnevel6 tanar-edzé személyisége, a medidban szereplé hires sportolok
hatasa valamint a kulonb6zé kozdsségi sportrendezvényekben valé bevonédas
lehetésege.

A korabbi hazai és nemzetkdzi kutatdsi eredményeket a gyakorlati tapasztalatokat
Otvozve szeretném tobb oldalrdl is bemutatni az iskolaskoru fiatalok sportolasi szokasait
meghatérozé paramétereket és a testnevelésrél és sportrél alkotott véleményiket.

A kutatasi eredmények Osszesitett tanulsagait be lehetne épiteni a testnevelés orak,
sportfoglalkozasok és edzések valamint a szabadidés tevékenységek anyaganak
megtervezésében és maodszertani ajanlasaiban. A témaban érdekelt szakemberek
jartassaga elengedhetetlen fontossaggal bir, amikor egy adott kdzdsség szamara
szeretnének fizikai aktivitast tamogatdo kezdeményezéseket illetve sportprogramokat
tervezni, szervezni és megvalositani.
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Kdrnyezettudatos életre nevelés als6 tagozaton az
idegennyelv-oktatas keretében

BENCENE FEKETE Andrea
Kaposvari Egyetem, Kaposvar
fekete.andrea@ke.hu

A mindennapi életteriinket korulvevé vildgunkat a technika rohamos fejl6désébél adodoan
olyan sok karos hatéas éri, hogy elengedhetetlenné valt a kornyezetvédelem témakdrének
érintése. A kornyezeti nevelés a Nemzeti Alaptanterv szerves része, mind a nevelési
elvek, mind pedig az oktatasi célok kozott megjelenik. A tapasztalatok alapjan azonban
nem tekintheté eredményesnek, mivel a kornyezettudatos magatartas terén nem jarunk
élen a szomszédos orszagokhoz képest.

Kiemelt feladatnak kell tekinteni mar a korai életszakaszban is a kornyezettudatos
eletmod szikseégletének kialakitasat. A szemléletmod kialakitasa azonban nem kothetd
csupén egy tantargyhoz, hanem sziikségessé vélik az interdiszciplinaris szemléletméd
alkalmazasa. Empirikus kutatasom soran kérd6ives modszer segitségével kisiskolasokat
kérdeztem meg arrdl, hogy tevékenykednek-e kornyezetik megovasa érdekében,
fontosnak tartjdk-e a szelektiv hulladékgyjtést €s mennyire tajékozottak ebben a
témaban. A vizsgalat tapasztalataira épitve olyan projektet mutatok be, amely a német
nyelvéra keretében, az idegen nyelvet eszkdzként hasznélva, jatékosan késziti fel a
gyermekeket arra, hogy a sajat kornyezetikre tudatosan figyeljenek oda, és helyes
életvitelikkel jaruljanak hozza Foldink megdvasahoz. A németéra keretében alkalmazott
projektmodszer alkalmas a célok megvalésitasara, mivel olyan tanitasi-tanulasi
tevékenység, gondosan elékészitett, leépésrél Iépésre megtervezett, allandd visszajelzést,
ertékelést nyujté folyamat, amely soran a tanuldk és nevel6k kdzos alkotast hoznak létre,
és e folyamat soran szerzik meg az 6nallé gondolkodas, alkotas képességét.

A német nyelv tanulasanak alapveté célja a kommunikativ nyelvi kompetenciak
kialakitasa és fejlesztése. A kommunikativ kompetencidk az adott szituacionak megfeleld
nyelvhasznalati képességet jelentik, melyek mérése és értekelése a négy nyelvi
alapkészségen keresztil lehetséges. A nyelvi foglalkozasok mindezen célok
megvalositasa mellett kivaléan alkalmas kdrnyezetvédelmi ismeretek kozvetitésére. Ez a
projekt a NAT és a helyi tanterv kdvetelményeihez igazodva lehetéséget biztosit arra,
hogy minden didak megtalélja az egyéniségéhez leginkabb ill§ feladatot, ismeretszerzési
modszert. Raérezhetnek a k6zds munka szépségére és az Onalld ismeretszerzés
elményeére.

A projekt egyik kiemelkedé elénye, hogy a gyermekek munkajan keresztiil lehetségessé
valik a szulék, mint hattérbeli segiték bevonasa a munkafolyamatba; amely lehetévé teszi
a szocidlis fejlédés el6segitését, a kollektiv kdrnyezettudatos szemlélet elterjesztését. Bar
a gyermekek tanulasi folyamataba a feln6ttek nem tudatosan kapcsolédnak be, nem
elhanyagolhat6 a szerepe az ismeretek bévitésében.
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Terilleti szemlélet indokoltsaga a gyermekvédelemben —
gettdsodo falvak és egyéb kihivasok

BOGARDI Tlnde
Szent Istvan Egyetem, Godoll 6
Bogardi. Tunde@gtk.szie.hu

A szocidlis szakméat minimalis terileti szemlélet jellemzi, azonban — ahogy Farkas (2012,
268) fogalmaz — ,a globalisan és nemzeti szinten ignoralt és kielégitetlen sziikségletek,
szocialis problémak lokalizalodnak, olyan terheket rakva a helyi ellatasokra, amelyekkel
azok képtelenek lesznek megbirkozni”.

Fokozottan szembesilhetiink ezzel, amikor a megyék 6sszehasonlitasaban Borsod-
Abauj-Zemplént, illetve ezen belil is azokat a falvakat vizsgaljuk, amelyeket G. Fekete
Eva (2009) gett6sodd, eréforrasaikat feléld telepiilésekként, a Beluszky-Sikos (2008)
szerzbparos pedig igen rossz munkaeré-piaci helyzetl, szegény, de ndvekvd népesseql,
kedvez6 demogréfiai mutatokkal rendelkezé kisfalvakként definidl. Megallapithatjuk, hogy
bar a lakossag korstruktarajaban kedvezé valtozasok térténnek — nagy valészinliséggel a
cigany lakossag egyre novekvé aranyara visszavezethetéen —, Uj tarsadalmi, gazdasagi
problémak jelennek meg, amelyek természetesen Uj valaszokat is kivannak az
ellatorendszer részérdl, hiszen a lokalis rendszerek azok, amelyek el6szér talalkoznak
ezekkel az Uj tipusu nehézségekkel.

A térbeli és tarsadalmi szempontbol egyarant marginalis helyzetben 1évé teleptilések és
csoportok esetében kiemelt figyelemmel kell kezelni a mélyszegénységben él6 gyermekek
sorsat, hiszen professzionalis segitség nélkil sem esélyik, sem reményik nincs a
minéségi életre.

A vizsgalat célja annak felmérése, hogy az emlitett telepuléstipushoz tartozé falvak
milyen gyermekvédelmet érintd kihivasokkal, feladatokkal taldlkoznak, mely probléméak
azok, amelyek fokozottan vannak jelen a mindennapokban.

A meglévé szolgaltatasi, ellatasi igények differencialodasanak feltdrasa, megismerése —
amellett, hogy felhivja a szakma figyelmét az 0 vagy régebbi, de egyre fokozodo
kihivAsokra —, hozzgjarulhat ahhoz, hogy a gyermekvédelemben is minél inkabb
meghonosodjon az a terileti szemlélet, amely segitségével a lokéalis problémak
eredményesebben kezelhetdk.
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Kutatasok és fejlesztések a pedagogusképzés hatekon  ysaga
érdekében napjainkban

BOGNARNE Kocsis Judit
Pannon Egyetem, Veszprém
bkocsisj@almos.uni-pannon.hu

A pedagbégusképzés hatékonysaganak, eredményességének novelését szolgélta a
nemrégiben (2011. év augusztusdban) lezarult TAMOP 4.1.2/B projekt, amely a
Pedagogusképzést seqitd szolgaltaté és kutatbhal6zatok kialakitasa cimet viselte.

Az orszagban regionként egy-egy kozpont alakult, a Ké&zép-Dunantuli Régidban a
Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézetében, hiszen a projektgazda a Pannon
Egyetem volt, konzorciumi partnerei a Dunaujvarosi Féiskola és a Veszprémi Erseki
Hittudomanyi Féiskola.

A kézpont a projektidészakot kdvetéen a fenntartott fejlesztésekkel mikoddik. A projekt
célja a kompetencia alapon mikodé pedagbégusképzés volt, ezért tobbek kozott sor kerlt
- a tényleges tanari munkara, az eredmeényes munkavallalasra valo felkészités jegyében -
tantargypedagogiai tananyagfejlesztésre és modszertani megujitasra, a képz6ék képzéesére
€s egy szakmai szolgaltatd és kutatokoézpont kialakitasara.

Kutatasok folytak tdbbek kozoétt a kovetkezd szakterlleteken: angol nyelv és irodalom;
nyelv- és beszédfejleszt, ember és tarsadalom miveltségterilet (etika); informatika,
koérnyezettan; magyar nyelv és irodalom; német nyelv és irodalom, pedagogia,
mérnoktanar, hittan- nevelbtanar.

A vllalt tizennégy téma teljesitése soran elkészilt produktumok, adatbazisok elérheték
a Pedagogus Képzést Segitd Szolgaltaté és Kutatokdzpont honlapjan, a
http://www.tanarkepzohalozat.hu weboldalon.

A honlap adatbazisa lehetéséget nyljt a szakmai megujulasra, a pedagdgiai
tudasbdvitésre mind a pedagogushallgatok, mind a mar praktizalé pedagogusok szamara.
Kutatdsi eredmények, informaciok, szakmai anyagok érheték el tobbek kozott a
pedagogiaelmélethez kapcsoléddoan (pl. adatbazisokhoz valé hozzaférés), de akar
szakmai, gyakorlati kérdések feltevésére is lehetéség van (pl. kutatdsmodszertani
kérdések tekintetében) a honlapon keresztil.

A referatum célja annak bemutatasa, hogy a projekt idészakot kdvetéen miként mikodik
a honlap, milyen tipust szolgaltatasok érhetéek el rajta keresztlil és azok hogyan
segithetik a pedagégusok munkajat.
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Digitalis rajzprogramok az ovodai képz émiiveszetben

BORBELY Diana
Benedek Elek Ovoda, Dunaszerdahely
diana.borbelyova@gmail.com

Modern korunk néhany évvel ezelbtt magaval hozta az 6vodai nevelés radikalis reformjat,
mely altal aktualissa valt az informatikai nevelés 6vodaba valé bevezetése, valamint
feladatainak és modszereinek atgondolasa. Ezaltal lehetéség nyilt arra, hogy a gyermekek
mar 6vodas korban megismerkedjenek a szamitégéppel — szazadunk alapveté technikai
eszkbzével. A szamitastechnika korai alkalmazasaval kapcsolatban azonban
megoszlanak a vélemények. Tobben szkeptikusak, masok viszont tAmogatjak. Mivel az
Allami mivelédési program — ISCED 0 el&irja, ezért az évodaskori gyermekek digitalis
kompetenciainak fejlesztése 2008-tdl kotelezé hazankban.

A szamitogéppel végzett munka sordan az oOvodaban rajzprogramokat is kellene
alkalmazni, mely az évodai képzémiivészetnek egy aranylag Uj szakterilete. Sziikséges
foglalkoznunk vele, hiszen nemcsak szakirodalomban, illetve szakmddszertanban van
hiany, hanem jelenleg gyakorlati alkalmazasa is nehézkes. Az 6vodapedagogusok még
csak most kezdik felfedezni e teriletet.

A tanulmany célja az 6vodaban alkalmazhaté digitalis rajzprogramokban rejlé
lehetéségek és azok kiaknazasanak bemutatésa, illetve a bennik rejlé pozitivumokra valo
ramutatas — elsésorban gyakorlati tapasztalatok alapjan. Ezaltal célja a rendelkezésiinkre
allo elmélet 6sszevetése a gyakorlattal, hogy az 6vodapedagogusok szamara atlathatéva
tegye a fejlesztés indokait, miértjeit. Célja tovabba ramutatni a szamitégépes rajzolasban
rejlé6 elényokre, a szakszerlen alkalmazott oktatoprogramok gyermeki képességek
fejlédésére vald pozitiv hatasdra — természetesen komoly tudoményos és szakmai
meérlegelés szemszdgebdl. A tanulmany taglalja még a képzémivészeti nevelés céljainak
és tartalmi 6sszetevdinek értelmezését az innovaciok tukrében, valamint roviden dsszeveti
a hagyomanyos papir alapu rajzolast a digitalis abrazolassal. A hagyomanyos és digitalis
rajzolas fejlédésének dsszehasonlitdsa ugyanis mindezidaig még felfedezetlen tertlet,
mely meghdditasra var az évodapedagodgiaban.

A munka fejezetei:

» Szamit4stechnika az évodaban
« A digitalis kompetenciak fejlesztése
* Rajzprogramok helye és alkalmazasa az 6vodai hevelésben
« Konkrét rajzprogramok felhasznalasi lehetéségei
- az 6vodaban alkalmazhato rajzprogramok tarhaza, ismertetése
- Paint program
- Tux Paint
- Varazsecset
- Relevation Natural Art
- Comenius Logo

A tanulmany veégezetil felhivja a figyelmet arra, hogy mit sem ér a digitalis technika
megfelel6 program és hozzéérté pedagdgus nélkil. A technoldgia bevezetését tehat az
ovodai nevelésbe mindenképp flexibilisen valtozé innovacios folyamatnak kell tekintentink,
hiszen minden ilyen jellegl aktivitast dinamikusan modifikalni kell az aktualis sziikségletek,
célok, egyeéni sajatossagok és valtozo vilagunk tikrében.
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(Elet)korszer (i helyismereti — helytérténeti kiadvanyok
élménykdzpontld hasznalata az oktatasban

B6&szENE SzATMARI-NAGY Anikd
boszeaniko@invitel.hu

Hogyan segitik az élménykdzpontu tanulast azok a helyismereti—helytorténeti kiadvanyok,
amelyeket harom varos nevelési-oktatasi intézményei segédanyagként hasznalnak az
oktatasban?

Az elemzés targyat képez6 munkaflizetek és konyvek azonos koncepcié alapjan,
onkormanyzati megrendelésekre keésziltek. A négy korosztalynak szo6lé kiadvanyok
koncepcidja mas varosra is adaptalhaté.

Az oOvodas foglalkoztatd flzet témakérei ugy épilnek fel, hogy az 6vodak nevelési
programjaba illesztheték legyenek. Az altalanos iskolak als6é tagozatosainak szant
munkafizet folklorisztikus keretben mutatja be a telepllés objektumait, kdzosségeit,
tarsadalmat. A fels§ tagozatos és a kozeépiskolds didkok &ltal hasznalt konyvek a
torténelem menetét kdvetik, igy a helytorténet a kdztérténettel parhuzamosan tanithato.

A feltett kérdésre a valasz a kiadvanyok hasznalatanak gyakorlati tapasztalatai alapjan
adhaté meg. A munkafiizetekben és a kdnyvekben is szamtalan feladat szerepel, ezzel
Otlettarként is segitik a pedagogusok munkajat.

Az Ovodasok és kisiskoldsok a varos természeti és épitett kornyezetével,
néphagyomanyaival ismerkedve jatékokon, meséken, verseken, dalokon, kézmdives
tevékenységen keresztiil élhetik meg a valésagban és a szines képeken latottakat.

A 10-14 éves korosztalynak és a kdzépiskolasoknak késziilt konyvek a helytérténet, a
torténelem, valamint az irodalom és a mivészeti targyak tanitdsaban is hasznélhatok. A
feladatokban drama, vizualitas, zene, kézmivesség is teret kapott.

A konyvek anyagat kiegészité olvasmanyok, szemelvények gazdagitjak. Az ifjabb
korosztalyt inkdbb a konkrét gondolkodas jellemzi, s az élményszerd térténetek révén
ismerik meg legjobban a torténelmi tényeket. Az id6ésebbek szamara a képszer(
megjelenités mellett az elvont gondolkodas fejlesztésére is lehetéséget adnak a
szemelvények.

A kotetek Iényegi 6sszetevdje a gazdag, szines képanyag, amely a szoveg ismeretében
értelmezhet6. A munkafliizetek és konyvek hasznalata soran fogalmaztdk meg
pedagogusok, hogy ezek interaktiv kiadvanyokként hasznalhatok.
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Soproni 6vodapedagogus hallgaték tanulasi szokasain ak
vizsgalata e-learning tananyagfejlesztés tapasztala tai alapjan

Bucsy Gellértné, K ATONA Gyorgy
Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Benedek Elek Pedagdgi  ai Kar, Sopron
bucsy.gellertne@bpk.nyme.hu & katona.gyorgy@bpk.nyme.hu

El6adasunkban egy tobb éve folyd sportpedagdgiai kutatas részeredményeirél szamolunk
be. A ,Gimnasztika multimédia tananyag az 6vodaban” e-learning programcsomag a
2007/2008-as tanév els¢ félévében kerilt bevezetésre nyertes HEFOP pélyazat
segitségével a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagodgiai Karan. A
tananyag 6vodapedagogus hallgatok kotelezé gimnasztika kurzusanak elméleti ismereteit
tartalmazza.

Longitudinalis vizsgalatunk célja nappali és levelez6 tagozatos Ovodapedagdgus
teljesitményének kdvetése volt. Vizsgaltuk tovabba a tanulas eredményességét nagyban
befolyasolo tanuldi aktivitast és motivaltsagot is. Modszereink a dokumentumelemzeés, az
irasbeli kikérdezés, tudasszintmér6 probak és a Moodle e-learning keretrendszer
felhasznaldi aktivitast kovetd adatbazisanak elemzése voltak. A mintat 444 f6 nappali és
199 6 levelezd tagozatos évodapedagogus hallgatoé képezte.

A kérdbives adatgyljtés eredményei szamot adtak arrél, hogy a gimnasztika
kurzusokon a didkok szivesen tanulnak az e-learning tananyagbol, j6I motivaltak. A
hallgat6i aktivitas alapjan megallapitottuk, hogy a felhasznélok a vizsgalt félév minden
honapjaban, napjaban, napszakaban és odrajaban érdeklédtek a tananyag irant. Ez az
érdeklédés azonban nem volt egyenletes. A Moodle e-learning keretrendszer felhasznaléi
aktivitast kovet6 adatbazisanak elemzésével kovettik a tananyag feldolgozasa soran
igénybe vett szolgaltatdsokat is. Az igényes felhasznaldk éltek a médiaszolgéltatas
0sszes lehet6ségével, a diakok tébbsége viszont nem hasznélta ki ezeket teljes koren.
Az egyébként magas aktivitasszamok adataibdl lathaté, hogy kampanyszeriien, a
szamonkeérések idészakaban foglalkoztak a tananyaggal €s nem kell6 mélységgel. A video
anyagok megtekintése példaul az aktivitasok mindossze 10 szazalékat tette ki. A tanulas
hatékonysagara a hallgatéi munka nyomon kovetésén tul a tudasszintmérd tesztek
eredményeibdl is kovetkeztettiink. Eszerint féleg az alacsony kontaktoraszamu levelezé
tagozatos képzésben jelentett elényt az 6nall6 internetes tanulas.

A jov6ben a tanar-diak, diak-diak kodzotti kommunikaciét kivanjuk erésiteni, segitve
ezzel a felhasznalok még sikeresebb 6nallé tanulasat. A hallgatdi csoportmunkara, a
széleskorl digitalis kommunikaciéra a Moodle e-learning keretrendszer j6 lehetéséget ad.
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A magyar népi jatékok tantargyi integralhatosaga és
pedagogiai lehet 6ségei az 6vodaban és az altalanos iskola
also tagozataban

BUDAINE BALATONI Katalin, Z SOTER Boglarka
Orokos Oktatasi Studid, Tok
katabalatoni@gmail.com

A népi jatek mar tobb évtizedes, sbét évszadzados mudlttal rendelkezik. Szamos
szakirodalom tanusitja vitathatatlan pedagodgiai funkciéit. Hajdandn a mindennapi életbe
valé szocializaciés folyamat volt f6 célja. Jelenleg leginkabb a hagyomanyérzés és a
jatékfunkcid élteti. Pedig valojdban sokkal tobb pedagdégiailag alkalmazhaté tartalommal
bir. Es optimalis felhasznalas esetén kivaloan lépést tud tartani az aktualis oktatés-
modszertani nézetekkel.

Elsédleges hipotézisiink: A magyar népi jatékok olyan készség- és képességfejlesztd,
valamint informaciokdzvetité pedagogiai lehetéségekkel birnak, amelyek mind a nevelési,
mind a tudés-atadasi alkalmakkor, évodai és altalanos iskolai oktatds keretein belll is
széles korben alkalmazhatdk, ezaltal komplex és tobb tanulasi modszert 6tv6zé
eszkoztarat biztosithatnak a szakembereknek.

A kutatas modja: A népi jatékok készseg- és képessegfejleszté hatasanak bizonyitasa
nem konnyl feladat. Ehhez mindenképpen tudatos maédon kell a népi jatékokhoz nydlni,
azaz ki kell tiznink, hogy milyen készség vagy képesség fejlesztésére fokuszalunk, és ez
alapjan kivalasztani az alkalmazand6 jatékokat. A gyermekek fejlédésének
nyomonkévetése pedig elengedhetetlen, a fejlédés dokumentalasa sarkalatos kérdés. igy
tehat az analitikus feldolgozason tul szikségink van a pedagdgusok mindennapi
munkajabdl szarmazo visszajelzésekre.

Az el6adas tartalma: Kilénb6z6 tipusu népi jatékokon keresztil szeretnénk bemutatni,
hogy az intézmények munkajdhoz miként lehet kapcsolni a népi jatékok igen széles
pedagdgiai, modszertani eszkoztarat. Tobbek kozott miként jelenhet meg egy jaték a
szadmismeret, szamtudat, a matematikai feladatok oktatasa soran, milyen kdrnyezeti,
tarsadalmi ismereteket kozvetithetnek, milyen hatassal lehetnek a személyiségfejlédésre,
mikdzben a gyerekek ,csak jatszanak”.

Az elbadas célja: Szeretnénk gyakorlati példakkal demonstralni a hipotézisiinkben
megfogalmazott szerepek megjelenithetéségét, kutathatésagat, valadi,
alkalmazhatésaganak széles skaldjat, és mindezek mellet a népi jatékok azon
tulajdonsagat, amelyek naprakésszé teszik ezt az 6roklott pedagogiai modszert.
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,Ha igy haladsz fiam, sokra fogod vinni!”
A pedagogusok sikerrel, karrierrel kapcsolatos néze tei

BUDAVARI-TAKACS lldikd
Szent Istvan Egyetem, Godoll 6
budavari-takacs.ildiko@gtk.szie.hu

Az egyik legismertebb 6sztonzé mondat, ami a pedagdégusok szajat elhagyja: ,Ha igy
haladsz fiam, sokra fogod vinni!” Ez, az én fulemben is ott csengé mondat motoszkalt
bennem, amikor feltettem magamban a kérdést: mit is gondolnak a pedagdgusok
sikerességen, sikeren, Kkarrieren? Mit gondolnak a sajat sikerességukrél, azok
0sszetevoirdl, ill. a didkok sikerességének utjarol? Mit gondolnak a karrierrél, a céljaikrol,
ill. a célok eléréséhez szilkséges eszkdzokrsl? Ok, akik mintaként allnak a kdvetkezd
generaciok elétt...

A pedagogusok sikerrel kapcsolatos nézeteir6l mindeddig viszonylag kevés kutatas
foglalkozott, ugyanakkor a téma a mai, siker-orientalt, sokszor sikert hajszolé vilagunkban
rendkivil aktudlis.

A vizsgalatba mintegy 170 pedagogust vontam be, kilénb6zd szintl és tipusu
iskoldkbdl. A sikertényez6k vizsgalatdhoz Variné altal 1999-ben létrehozott, altalam
atalakitott kérd6ivet hasznaltam, a cél és eszkozértékek vizsgalatdhoz pedig Rokeach
1973-ban publikalt kérddivet.

Az eredmények alapjan elmondhaté, hogy a vizsgalt mintdmban a pedagdgusok a sikert
elsésorban bels6é erdfeszitésekkel kotik Ossze. A sajat sikerességiket meghatarozo
tényezbket és a didkjaik sikerességét meghatarozo tényezéket markans tulajdonsagok
mentén masként latjdk. A pedagogusok karrier szemlélete a modern karrier elméletek
felfogasat tukrézik. A karrierr6l G0gy gondolkodnak, mint kompetenciafejlédés,
kompetenciagazdagodas, ill. személyiségfejlédés. A vizsgalt mintdmban a Rokeach-féle
ertéekek rangsoraban preferalt értékekkent jelennek meg a ,presztizsvezeéreltség” és a
.konszolidaltsag” faktordba tartozé értékek. Igen elgondolkodtaté eredmény azonban az,
hogy az elutasitott értekkorokben a ,személyes iranyultsag” és az ,autonémia” jelenik
meg.
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Zenei kepességekkel kapcsolatos el émerés tapasztalatai
zenemlivészeti szakkdzépiskolaban

BuzAs Zsuzsa
Kecskeméti F oiskola, Kecskemét
zsuzsabuzas@gmail.com

LELE Anita
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged
leleanita@freemail.hu

2012 oktoberében kutatast végeztink a Szegedi Tudoméanyegyetem Vantus Istvan
Gyakorld Zenemdiveészeti Szakkozépiskolaban. Felmérésinkben  zenemlivészeti
szakkdzépiskolai képzésben résztvevé hangszeres és énekes diakokat kérdeztiink
metakognitiv és zenei képességeikkel és tanulmanyi eredményeikkel kapcsolatos tanuldi
kérddiv segitségével.

Magyarorszagon jelenleg 19 zenemilvészeti szakkozépiskolaban és mivészeti
kozépiskoldban folyik zenei képzés. A zenemlivészeti szakkdzépiskoldkban az oktatas f6
iranyvonala a komolyzene nagy alaptertleteinez — klasszikus zene, népzene és jazz —
kapcsolodik, ugyanakkor cél, hogy a végzett diakok ne csak magasan képzett zenészek,
hanem az altalanos muveltségi alapokat is birtoklo, érzékeny emberek legyenek.

A zenei képességek tényezdit egy altalunk kidolgozott kérdéivvel vizsgaltuk, név nélkul,
az evfolyam jelolésével kertik a kitoltést. A kérd6iv a Kodaly-koncepcié, Hollenbeck
(2008) kérdbive alapjan és a Nemzeti Alaptanterv a zenemdivészeti szakkdzépiskolai
szolfézs tantargyra vonatkozo kdvetelményeinek a gyakorlattal valé dsszevetése alapjan
épul fel.

A vizsgalat korét a zenemiveészeti szakkozépiskolasok 9-13 évfolyamanak kdrében
hataroztuk meg. A szamukra készitett online kérddiv 50 kérdést tartalmazott, melyek a
hattérvaltozok, érdemjegyek és a kilénb6z6 zenei, illetve metakognitiv készségekkel
kapcsolatos terlleteket tartalmaztak. Kilsé befolyasol6 tényezék tekintetében a csaladi
hatast vizsgaltuk; apa, anya legmagasabb iskolai végzettségét, a csaladban el6fordulo
professziondlis, amatdr zenészek aranyat, kollégista-e a diak, milyen tipusu zenekarban
jatszik, valamint a kozismereti €s zenei tantargyak el6zd tanév veégi érdemjegyére
kérdeztlnk ré.

A Kkutatasunk tovabbi célja egy olyan konnyen hozzaférhetd, online méréeszkoz
kialakitasa, amely atfogo képet nyujthat a hangszert tanuld didkok zenei, metakognitiv és
affektiv képessegeirdl, azok fejlédéseérdél a magyar zenemivészeti szakkozépiskolai, illetve
a zenemUvészeti felsGoktatas szolfézs-zeneelmélet oktatasaban.
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IKT eszk6zok hasznalata az oktatasban

CZEDLINE BARKANYI Eva
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképz 6 Szakcsoport, Szeged
czedli@jgypk.u-szeged.hu

Intézményinkben nagy hangsulyt fektetink arra, hogy tanitd szakos hallgatoink
rendelkezzenek a multimédias eszkdzok oktatasban valé felhasznalashoz szikséges
kompetencidkkal. Ugyanakkor utolsé éves névendékeink kilsé tanitasi gyakorlataikon
tobbszor tapasztaltak, hogy szakvezet6ik nem élnek a rendelkezésre all6 IKT
lehetéségekkel, illetve nem engedték azt sem, hogy a jeldltek hasznéaljanak multimédias
eszkdzoket oraikon.

Az oktatasiranyitas mar a 90-es években megfogalmazta az IKT eszko6zok oktatasban
valo elterjesztésének fontossagat. Az iskolak digitalis zsurkocsival, majd interaktiv tablaval
valo ellatdsa, s a szamos informatikai fejlesztést tAmogat6 palyazat is e célt szolgalta.

Egy 2006-ban készllt, az SDT monitorhoz kapcsolodé mérés szerint a hazai tanarok
fele rendszeres IKT hasznald. A multimédias taneszkdzok igen népszeriek a diakok és a
tanarok korében. A multimédia technolégiak segitségeével rovid id6 alatt nagy mennyiség
informé&cidhoz lehet jutni, mely sokkal hatékonyabb4 teszi a tanulast.

Az 6raimon azonban azt tapasztaltam, hogy hallgatoink meglehetésen tajeékozatlanok e
téren. Kivancsi voltam, milyen IKT tapasztalatokra tettek szert kozoktatasi tanulmanyaik
soran. E célbdl egy kérdbivet készitettem, melyben hattérkérdésekre, altalanos és a
kozépiskoldban a kiloénb6z6 6rdkon hasznalt IKT eszkdzOkre, ezek hasznélatanak céljara
kérdeztem ra, valamint hogy ezeket tanuléként hasznalhattak-e? Ennek megfeleléen
hipotéziseim a kdvetkez6k voltak:

v A folyamatos fejlesztések kdvetkeztében az IKT eszk6zok felhasznalasa a
kozépiskoldban szignifikhnsan magasabb szintl, mint az altalanos iskolaban.

v' Az IKT eszk6zok hasznalata egyik iskola fokozatban sem éri el sem a kivanatos,
sem a nemzetkdzi szintet.

A kérdoéivet 85 hallgatd toltdtte ki. A reliabilitds jellemzésére a Cronbach-féle alpha
koefficienst hasznaltam, mely 0,967-nek adddott. A szignifikancia vizsgalatok eredménye
szerint sem az eszkdzhasznalat, sem a felhasznalas terén nincs jelentés eltérés a vizsgalt
altalanos és a kozépiskolakban. Eldadasomban a kérdbiv részletes eredményeit kivanom
ismertetni.
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Testnevelés oktatasban résztvev 6 szegedi tanitdk vizsgalata
kulonos tekintettel a mindennapos testnevelés bevez etésére

CzIBERENE NOHEL Gizella
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképz 6 Szakcsoport, Szeged
cziberin@jgypk.u-szeged.hu

Tobb mint 10 éve foglalkozom tanitok képzésével, melyen belill a testnevelés oktatasara
készitem fel 6ket, réeszben a mozgasos teriletek, részben a tantargy-pedagodgia keretein
belll. A mindennapos testnevelés bevezetése kapcsan ismét felszinre kerllt az a vita,
mely régota megosztja a testneveléssel foglalkozOkat: ki oktassa alsé tagozaton e
tantargyat? Egyetemet, féiskolat végzett testneveld, vagy a tanit6?

Hiszem, hogy a gyermeki személyiségfejlédést, annak életkori sajatossagait, fejlesztési
modszerereit az alsé tagozaton a tanitoknal jobban nem ismeri senki. Azt vallom, hogy a
testnevelés teriletén olyan szakmai tudassal kell e tanitokat felvértezni, melynek
birtokdban, a ,tarsolyukban” |évé gyermekismerettel, nevelési médszerekkel, mddszertani
fogasokkal igen eredményes munkat tudnak végezni.

A vizsgalatom célja, hogy képet kapjak a testnevelést oktatdé szegedi tanitok e terlleten
betoltott szerepérdl, bizonyos kérdésekben véleményikrél. Feltételezem, hogy

0 a tanitok tdbbsége nem szivesen adna at a testnevelés oktatasat mas
szakembernek;

0 egyetért a mindennapos testnevelés bevezetésével,

o beismeri, ha vannak nehézségei a heti 6t 6ra vezetésében.

Kérdéseim, hogy a vizsgalt tanito:

» szereti-e a testnevelést oktatni?

» atadna-e a testnevelés 6rak tartdsat testneveléknek?

» egyetért-e a mindennapos testnevelés bevezetésével?

> felkészitette-e a féiskola erre a feladatra?

» kizd-e nehézségekkel a megnévekedett testnevelés orak vezetése miatt? Melyek
ezek a nehézségek?

» igényelné-e tovabbképzések szervezeését, €s mely tertleteken?

» a szakirodalomban tajékozédik-e?

» véleménye szerint mely tertleten kell a testnevelést oktatd tanitonak igazan
magas szintl tudassal rendelkezni?

A vizsgélat soran valamennyi szegedi altalanos iskolai tanitot megkerestem 2012
novemberének elején. Altalam készitett kérdéivet hasznaltam, mely 20 kérdésbél allt.
Ezek kozott voltak zart és nyitott kérdések is. Az eredmények feldolgozasa egyszeri
statisztikai modszerrel tortént, a kapott adatokat elemeztem, 6sszehasonlitottam, és
kovetkeztetéseket vontam le. Ezen eredményeket szeretném megosztani a konferencia
résztvevéivel, bizva azok épité jellegében.
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A munkaer 6épiac igényeinek megfelel 6 oktatasi rendszer?

CSEHNE PAPP Imola
Szent Istvan Egyetem, Godoll 6
papp.imola@gtk.szie.hu

Az oktatas kozvetlenll meghatarozza egy orszag jovéjét, hiszen a mai modern tarsadalom
egyik lényeges alrendszerét képezi. A Schulz altal alkotott emberi t6keelmélet is azon a
feltételezésen alapul, hogy az oktatas jelentés mértékben hozzajarul a gazdasag
novekedéséhez. Ezen részpolitika legszorosabb kapcsolédasa a munkaerépiac felé
irAnyul, hiszen hatékonysaga is abban mérhetd, hogy az iskola milyen mértékben tudja
felkésziteni a fiatalokat a munkaerd-piaci lehet6éségekre. Napjaink egyik legfontosabb
torekvése az, hogy hogy a képzés és a foglalkoztatds kozoétt szorosabb 6sszhang
alakuljon ki, hiszen a munkanélkiuliség csokkentésének egyik modja, hogy a képzés
jobban szolgalja a munkaeré-piaci igényeket. A munkanélkiliség, mely az 1990-es évek
legelején jelent meg a hazai tarsadalomban, a fiatal korosztalyokat, a palyakezd&ket
jobban sujtja, mint a munkaképes kort népesség egészét. A vilag fejlett orszagaiban ez
ugyanigy van. Az oktatas két féle modon csokkentheti a munkanélkiliséget: ha emelkedik
a munkaer6-allomany iskolazottsagi szinvonala (a magasabb iskolai végzettségliek k6zott
létszamaranyukhoz képest joval kevesebb a munkanélkiili), illetve, ha a rendszer minél
tovabb tartja bent a fiatalokat a képzésben az iskolai oktatas és szakképzés
kiterjesztésével (ha a fiatalok tovabb tanulnak, akkor késébb Iépnek ki a munkaerépiacra).

A tanulmany azt fejtegeti, hogy a magyar tarsadalomban miként igazodik az egyes
oktatasi szinteken az ott tanuldk létszama, valamint a szakma- é€s képzési struktura a
munkaerépiac igényeihez.
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Palyaorientacio és palyaérettség a kozépiskolaban

CSIKOSNE SIPEKI Irén
Budapesti Gazdasagi F 6iskola, KVIFK, Budapest
irensipeki@gmail.com

A magyar oktataspolitika rendelkezik a nemzeti alaptantervekben a pélyaorientaciorol,
mint muveltségi tertletrél, elismerve az iskoldk szerepét a munka vilagara valo
felkészitésben. Ezzel megfelelink az Eurépai Union bellli megkdzelitésnek, ahol az
iskoldk vilagdban az életpalya-tanacsadas o©nall6 tantargyként vagy beépillve a
miveltségteriletekbe megjelenik. A pszicholégiai fejlédéselvii megkozelitések egyik
kiemelt jelentéségl eleme a palyaérettség, mely pedagdgiai szempontbdl is jol
megkozelithetd fogalma a palyafejlédéssel kapcsolatos kutatasoknak. Elképzelésiink
szerint az iskola szerepe kiemelked6 jelentdségli az Onismeret, realitdsismeret
fejlesztésében is, amely kapcsolédik a felnétté valas tamogatdsahoz, mint a kiemelt
feladathoz a k6zépiskolakban.

Kulonboz6 képzési programu és fenntartoju intézmeények tanuldinak vizsgaltuk meg a
jellemzé palyaérettség szintjet, remélve, hogy az eredmények segithetik az
eredményesebb felkészitést a munka vilagadba val6 belépésre. A bemutatasra kerild
adatok a 2003- 2010 kozotti vizsgalatsorozat részet képezd palyaérettségi felmérés
eredményeit mutatjak be.

A kutatasban harom-harom kilénb6zé fenntartdsi gimnazium és szakiskola, valamint
kettd, szintén kilonbdz6 fenntartd altal mikodtetett szakkozépiskola vett részt a kdzép-
dunantuli régiébal.

Vizsgalatunkban 275 f6 toltotte ki a kérdbivet. Valaszaikat a kovetkez6 6t dimenzio
mentén 0sszesitettik és értékeltik: tervezeés, aktivitas, informaltsag, déntési kompetencia
és realitasorientacio.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a képzési program szerint a gimnazistak
palyaérettségi szintie megfelel§, azonban a szakiskolak esetében hianyossagokat
talaltunk, mely mielébbi rendezése kiemelt jelentéségl lenne a kozeljovében a sikeres
munkaeré-piaci részvétel érdekében.
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Facebook az iskolas gyerekek életében
- Egy megfigyelési kisérlet els 6 tapasztalatai -

CsoRrBA Fanni lldiké
Miskolci Egyetem, Miskolc
csorbafanny@gmail.com

Egy szikebb bazisi empirikus kutatdsom soradn, amely az informatikaoktatasrol szdl,
fontosnak tartottam, hogy online is megfigyellem a mintdba tartozé didkokat. Figyeltem
azt, hogy milyen idékdzonként posztolnak, milyen jatékokkal jatszanak, milyen oldalakat
lajkolnak, és milyen alkalmazasokat hasznalnak.

Amellett a tény mellett nem lehet elmennlink, hogy a Facebook hasznalata beépiilt a
mindennapokba a tarsadalom nagy részénél. Mar az egész vilagot behal6zé interaktiv
halézati médium sziletett. Az altalam megkérdezett didkok mindegyik azt allitotta, hogy
leggyakrabban a ko6zosségi oldalon valé beszélgetésre, barangolasra hasznalja az
internetet. Egyre inkabb online tartjak a kapcsolatot egymassal az emberek. Nagyon
gyakran lehet hallani azt a kifejezést, hogy a z generacio tagjai leginkdbb a Facebook-on
elik az életuket. Szinte mindent megosztanak az online kb6zdsséggel: azt, hogy mit ettek,
mit ittak, merre jartak, merre vannak jelenleg. A felhasznal6i kor természetesen a
tanarokra is kiterjed. Ok is regisztralnak a Facebook-ra és 6k is hasznaljak az oldal
alkalmazasait. Ezért az iskolai életre is hatassal lehet a legnépszeriibb k6zdsségi oldal.

Az online felllet nyudjtotta lehetéségek, az, hogy meg lehet jeleniteni térképen, hogy
éppen merre vagyunk, hogy pontos helymeghatarozast adhatunk magunkrol, éppen
annyira lehet artalmas, mint amennyire élvezetes. igy, hogy mindenki szamara elérhetévé
tesszik, hogy mit is csindlunk éppen, akaratlanul is képbe kerlilnek a tanarok és, sajnos
nem egy esetrél lehet hallani, hogy kulonb6zé bindzdk is megfigyelik ilyen modon az
aldozatukat.

Az el6adas a kivalasztott osztaly tanuléinak tiz napi Facebook-aktivitasat, annak
jellemzéit elemzi.
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A palyavalasztas pedagogiai jellegzetességeinek viz  sgalata
versenysportolé didkoknal

DORNER Laszlo
Eszterhazy Karoly F éiskola, Eger
dorner@ektf.hu

Hattér és celok: Jelen kutatdsomban arra vallalkozom, hogy egy kiemelt figyelmet igénylé,
tanulmanyi szempontbol gyakran ,hatranyos helyzeti” csoport, a versenysportold diakok
palyavalasztasi jellegzetességeit mutassam be.

Mddszer: A mintdmat alkotd szaktanarokkal (5 f6) és a diakokkal (60 f6) félig strukturalt
interjukat végeztem. Nyitott kérdésekkel dolgoztam, majd 0Osszegeztem a tanulok
valaszait, kiemelve a leggyakoribb emlitett mintdzatokat. Vizsgalatom kiterjed a
versenysportolé diakok sporttal kapcsolatos viszonyanak felmérésére, az 6ket tanitd
tanarok véleményének feltérképezésére, valamint a sporttal kapcsolatos palyak
valasztasanak egyéni jellegzetességeire is.

Eredmények: Vildgosan kirajzolodik az a mintazat, miszerint a sport a diakok életének
meghatarozé eleme, gyakran f6 motivacios tényezéje. A megkérdezett tanulék szamottevd
hanyada tervezi sporttal kapcsolatos palya valasztasat, megszerzett elméleti és gyakorlati
tudasanak atadasat a kovetkezé generacionak. A sportold didkok jelentés része nehezen
tudja 6sszehangolni a tanulast, a sportot és a magénéletet. Gyakran magantanulGi
statuszban tudjak befejezni a kdzépiskolat, és ,kénnyebben elvégezhetd” felséoktatasi
szakot keresnek tovabbtanulaskor, ami a sportolasi lehetéséget is biztositja. Kijelenthetjik,
hogy az altalanos és kozépiskola alatt, illetve az érettségi idején a szll6i segitség
nélkulézhetetlen mind anyagi, mind erkdlcsi értelemben.

Konklazié: Dolgozatom felhivja a figyelmet a versenysportold diakok specialis igényeire,
ugyanis szaktanarként, osztalyfénokként kiemelt figyelmet kell forditanunk arra, hogy azok
a tanuldk, akik vallaljak, hogy iskolajuk, telepulésik és nemzetik hirnevét kiemelkedd
teljesitményukkel gyarapitsdk, képesek legyenek megoldani megnovekedett feladat-és
szerepkovetelményeikbdl addédd nehézségeiket, és a palyavalasztasuk is adekvat legyen.
Fontos felkészitenink &ket a sport utani élet jellegzetességeire is, valamint szociélis
képességeik erbteljes fejlesztése hosszu tavon megfeleld protektiv faktor lehet.
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A hatranyos helyzet G gyermekek tehetséggondozasanak
rendszerszemlélet G megkdzelitése

DuDAs Marianna
Nyiregyhazi F diskola, Nyiregyhaza
dudasm@nyf.hu

A tehetségfejleszté pedagdgianak az az alapvetd hozzaallasa a tehetséges tanulékhoz,
hogy a tehetségigéreteket diagnosztizalja, kivalasztja, majd cselekszik a tehetséguk
gondozasa érdekében. A tehetséggondozas rendszere Magyarorszagon igen kimunkalt,
amelyben a totalis személyiség kibontakoztatdsa a ceél, és egyarant alkalmazza az
elklonités, a gyorsitas és a gazdagitas modszereit.

Alapvetd tévhit, hogy a tehetség kibontakozasat nem lehet megakadalyozni. Tamogato
hattér — ahol Monks szerint harom kornyezeti tényezd jatszik donté szerepet a gyerekek
tehetségének kibontakozasaban —, az iskola, a csalad, és a tarsak nélkil a tehetséges
tanuld nem lesz képes érvényesulni. Vagyis a tehetséget gondozni, fejleszteni kell. A
szociokulturdlisan  hatranyos helyzetli gyermekek tehetséggondozasa kiemelt
jelentéséggel bir, de sajnos a jelenlegi iskolai gyakorlat, amely a tehetség felfedezésére
épit, noveli az esélyegyenléséget, ugyanis a tehetség felfedezése magaban rejti annak a
veszélyét, hogy csak azok a gyerekek kertilnek a tehetségnevelés homlokterébe, akik
életében a csaladi nevelés, a gének, a nevelési kornyezet, a magasabb tarsadalmi
presztizs, szerencsésen talalkoznak. Tehat a potencialis tehetségek nem elsésorban a
hatranyos helyzetben |évék kozil kertlnek ki. Nagyon kevés az olyan gyerek, aki a
mostoha korulmeények kozoétt is képes boldogulni, igy alapvetd téveszme, hogy a tehetség
utat tor maganak.

Ma Magyarorszagon, a jog — a kbznevelésben — a hatranyos helyzet megallapitasakor
egyértelmlen a szilék alacsony iskolai végzettségét és a rendszeres, illetve rendkivili
gyermekvédelmi tamogatasban val6 részesedést veszi csak figyelembe. A szociokulturalis
hatrany elemeihez tartoznak az anyagiak, az ingerszegény kornyezet, a képességek
hianya és a tanulas, tudas értékének problémaja. Ebben a kérdésben a szllé, a csalad
szerepe oOriasi, mert idealis mikodése esetén érzelmi stabilitast, tAmaszt nydjt a
gyermeknek, és ezzel hozzajarul a tehetségigéret kitellesedéséhez. Az oktatas,
nélkilozhetetlen, de nem elégséges eleme az esélyteremtésnek, ugyanis a gyermeket
mindig a szociokulturalis kérnyezetével egytitt kell értelmezni. Ezért ebben a struktliraban
a tehetséget rendszerszemléletien kell ~megkozeliteni. Nem az iskolai
koévetelményrendszer modositadsa a megoldas, hanem a mdédszertané. A mddszertannak
viszont 6sszhangban kell lennie a fejlesztés alanyaval és a céllal.
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A tehetségazonositas és fejlesztés komplex lehet  6ségei

DURO Zsuzsa
Hubay Jen 6 Alapfokd M (veészeti Iskola, Budapest
tehetseg@durozsuzsa.hu

A tehetségfejlesztés a nevelési intézményekben folyd nevelé-oktatd munka kiemelt
feladata. A tehetségigéretes gyerekek diagnosztizalasahoz elengedhetetlenil sziikséges
tudassal, képességekkel sajnos nem rendelkezik minden pedagodgus. Ezért fontos olyan
ismeretekkel, tudasanyaggal felszerelni 6ket, melyek segitségével hatékonyan el tudjak
donteni, kik a magasabb szint( fejlesztésre alkalmas tanulok.

Az azonositast kovetben szilkséges az egyeéni differencialt képességfejlesztés, a
gazdagitd, dusitd programba torténé bevonas, az er6s oldal erésitése, a gyenge oldal
felzarkdztatasa, a folyamatos nyomon kovetés, illetve a szilék, pedagdgusok részére a
tanacsadas.

A tehetséggondozas magaba foglalja a személyiségfejlesztést is, amely meghatarozo a
folyamat sikeréhez vezetd uton. Specialis moédszerek, eszk6zok gyakorlati alkalmazéasaval
hatékonyan tudjuk kibontakoztatni a gyerekek atlagosnal magasabb szintli képességeit.

A Génius program keretein belil, a Hubay Alapfoki Mivészeti Iskoldban |étrehozott,
kivaléra akkreditalt €s mara mar térségi feladatokat is ellatd Hubay Tehetségpont komplex,
az orszagban szinte egyedulallé tehetséggondozd munkat végez. A szilék, pedagégusok
visszajelzései alapjan elmondhatjuk, hogy a programban részt vevé gyerekek jelentés
fejlédést mutatnak. SzignifikAns valtozas tapasztalhatd a részképességeik tertletén, a
tudastranszfer megvalosulasaval az iskolai teljesitményiikben. Ezek mellett a szulék,
pedagdgusok rendszeresen beszamolnak a gyerekek személyiségégében megnyilvanulé
valtozasokrél is: egyuttmikédébbek, motivaltabbak, o©nértékelésik pozitivabb stb.
Eléadasomban a tehetségpontban folyd munkat, a program részleteit kivanom ismertetni.
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Lissajous gorbek generalasa jatékosan

FARKAS Karoly
Obudai Egyetem, Budapest
farkas.karoly@nik.uni-obuda.hu

Napjaink felsészint(i oktataspolitikai elképzelése: az informatikat kilon tantargy helyett,
tanitsuk a tobbi targyba integraltan. Az elképzelés helyességerdl itt csak annyit, hogy
elvileg lehetséges, amint a testnevelés oktatdsara sem kellene (elvileg) kulon tantargy.

Ett6l a probléematdl elvonatkoztatva — bar azzal vitatkoz6 érvelésként is - evidens, hogy
lehet, célszerli az informatikaval tanitani, illetve az informatikéat valéban igen hatékonyan
példazhatjuk, s igy tanithatjuk annak alkalmazéasaval is. Ehhez ,csupan” informatikailag is
kellden képzett, az informatika tanitds moddszertanat is ismerd, és alkalmazni tudo
pedagogusokra van sziikség. Eszmének, célnak kivald az élsportoldo képességgel, azt
atadni képes tudassal rendelkez6 matematika professzor is.

Ettél fuggetlenil, a matematika-geometria tanitasara talan nincs is jobb modszer
jelenleg, mint annak szamitégépes valtozata. A megfeleld programokkal tudunk gyorsan,
pontosan szépen, elegendé szamossagban kilonféle alakzatokat megjeleniteni. Ha a
megjelenités algoritmusat is kovetjuk, s6t magunk alkotjuk meg, Ugy az alakzatok
tulajdonsagai, az oOsszefliggések vilagosabban — szd szerint is — lathatobbak. A
Paradicsomi Mikrovilagban — amelyrél méar tébb helyen publikaltunk, elészor Portéban —
igen célszerlinek talaltuk a matematikai gorbék generalasat. Jelen eléadasban teknéceink
fajtait is: ellipszist, kort, egyenest. A latvanyos jaték egyarant fejleszti a programozasi
készséget, béviti a geometriai ismeretek, a vizualis készséget, de tovabbi sokféle kognitiv
képességet. A programozas kulonféle fajtait tudjuk szemléltetni, rendszerelméleti alapokat,
fizikat is tanitunk. Ugy tapasztaltuk a mikrovilag alkalmazasa — ezzel és hasonld példakkal
— a képzeés-oktatas tobb szintjen hasznos. Koézépiskolaban a szinusz és a tobbi
szogfuggvény generdlasa, azok ontologiajat szemlélteti. Ennek bévitéseképpen a
Lissaous gorbék is felfoghatova, baratsdagosabba valnak. Egyetemen a programozas
tanulasanak lehet baratsagos példaja a ,teknéc Paradicsom”. Mikrovilagunkban a Logo
programnyelvet hasznaljuk. Ennek elénye, hogy a hasonl6 modszertani segédprogramok,
min példdul a Geogebra, vagy a Wolfram, elényeit is, de a programozas
gondolkodasfejleszté hatasat is kiaknazzuk.
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Iskolai er 6szak aldozatainak éilményei €s megsegitésének
lehet 6ségei egy tudomanyos vizsgalat eredményei nyoman

FEHER Agota
Apor Vilmos Katolikus F  diskola, Vac
feherago@gmail.com

Gyermekek iskolai kozosségeiben sajatos csoportdinamikai folyamatok formaljak az
irAnti érzelmi viszonyulas a tarsas légkorrel egyutt kdzvetlen meghatarozoja a helyszinen
megelt klimanak, amelynek fesziltségekkel kisért jellege alapvetd dsszefliggésben all az
iskolai zaklatés jelenségvilagéaval is.

2011-2012. folyaman 17 Aaltalanos iskolaban jartam, 6sszesen 1414 gyermeket
kérdeztem meg, s korikben kerestem a zaklatok és az &aldozatok személyét,
azonositottam élményeiket. Jelen elbéadasomban az aldozatok személyiségének
érintettségét, érzékenységét és megkizdési folyamataik sajatossagait 0sszegzem, s
célom mindezek altal a segités kdrvonalainak tovabb formalasa.

Az aldozatok személyiségével kapcsolatban a szakirodalom jegyzi az alacsony
Onértékelés, a passziv, oOnfelad6 attitiid, a szorongd, depressziv hajlam gyakoribba
valasat, mely maganyossagukkal is tarsul. Mivel ezen tulajdonsagok alapvet6
jelzésértékkel birnak a zaklatok szamara, igy a késébbi tamadasok kivédése érdekében
kulondsen lényeges az aldozatok érzelmi megerdsitése.

Tudhat6, hogy a j6 szocialis és érzelmi intelligencia, valamint az empatias érzékenység
segitségul szolgal a direkt agresszio cstkkentésében. Az érzelmi intelligencia alapvetén a
bels6 érzelmi élet feletti uralmat és a tarsas kapcsolatokban jelentkezd érzelmek
iranyitasat biztositdo képességek egyittese, igy szorosan kapcsolodik coping-
mechanizmusokkal. Mindezekre épitve célom 6-8. osztélyos aldozatok iskolai er6szakhoz
kapcsolodo tapasztalatait, éiményeit pontositani €s ezeket érzelmi készséegeikkel, valamint
a sikeres megklzdésben is szerepet jatszO6 tovabbi személyiségforrasaikkal
0sszefuggésbe allitani.

Munkam soran a kovetkezd vizsgalati mddszereket alkalmaztam: 1. Iskolai zaklatasra
és kliméara vonatkozo kérddivet, 2. Képes Erzelmi Intelligencia Tesztet, 3. Megkiizdési
Méd Preferencia Kérddivet, 4. Pszicholdgiai Immunkompetencia Teszt Junior valtozatat.

A kirajzolodé eredmények alapjan megerdsithetd az aldozatok pozitiv érzelmi
viszonyulasa iskolajuk irant, a zaklatas helyzeteiben val6 belsé megérintédésik és egyben
masok érzéseire valé jobb rahangolédasuk. Megkizdési mechanizmusaikban a
Tamaszkeresés, a Figyelemelterelés és az Onbintetés szignifikansan jellemzébb,
Pszicholdgiai immunkompetencigjukban a Kitartas és az Ingerlékenység-kontroll, valamint
a Forras-monitorozé képesség nyujthat tovabbi segitséget belsé eréforrasaik kdzvetlen
aktivizalasahoz, mellyel bizom benne, hogy hatékony segitséget talalnak a tovabbi
tamadasok kivédéséhez is.

41



Iskolai er 6szak soran beavatkozova vagy szemlél 6ve valo
tanulék csaladi szocializacios hattere

FiGuLA Erika, M ARGITICS Ferenc
Nyiregyhazi F diskola, Nyiregyhaza
figulae@nyf.hu

Jelen tanulmanyukban a szerz6k az iskolai erészakkal kapcsolatban el6forduldé egyes
magatartasmintaknak (csatlakozé beavatkozo, segité beavatkoz6 és szemléld) az egyes
csaladi szocializacios tényezékkel valé kapcsolatat vizsgaljak. A csaladi szocializacios
hattertényezdket komplexitasukban igyekeztek megragadni, vizsgalva a csaladi légkdrnek,
a szlldi neveldi attitidoknek, a szul6i nevelési stilusnak, a szuléi nevelési céloknak és a
szul6i banasmddnak a csatlakoz6 beavatkozd, segitd beavatkoz6 és szemléld
magatartasmintdkkal valé kapcsolatat. A vizsgéalatban 6476 (301 lany, 346 fiu) altalanos
es kozépiskolai tanulo vett részt. Az iskolai er6szak soran el6fordulé magatartasmintak
azonositasara az Iskolai Erészak Keérddivet, a csaladi szocializaciés tényezdkére pedig a
Goch-féle Csaladi Szocializiciés Kérdbivet, valamint a Sziléi Banasmod Keérddiv magyar
valtozatat hasznaltuk. Kutatasuk eredményei azt mutatjak, hogy a csaladi szocializacios
tényez6k leginkdbb a segitd beavatkozas magatartasmintaval voltak kapcsolatban, de a
csatlakoz6 beavatkozas és a szemléld magatartasmintak és egyes csaladi szocializaciés
tényez6k kozott is igen szoros kapcsolatot tudtak kimutatni.
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Rend ér = rend+ 6r+(nd)?

FOLDESI Krisztina
FMRFK, Székesfehérvar
foldesiK@fejer.police.hu

Az alkotményos jogallamban a kodzbiztonsag nem kizarélagosan a rendéri erék feladata.
Ossztarsadalmi produktum. Egy Aaltalam lefolytatott, elézetes kutatds, melyben a rendérok
megitéléseét vizsgaltam két korosztaly vonatkozdsaban (15-16 évesek és 59 évnél idésebbek; a
kutatas kitért a rendérel6ado altal kilénb6z6 korosztalyok részére tartott eléadast hatékonyabba
tevé pedagogiai, didaktikai elemekre is.) A megallapitottak szerint, az allampolgarok tudatdban
vannak ezen elvnek, am gyakorlati alkalmazasa hianyos. Tehat a régi szemlélet, amelyben a
blncselekményszam alakulasa kizardlagosan a rendéri erék produktuma kezd annulalédni, ahogy
az is, amelyben az utcakon kizarélag férfi rendérok teljesithetnek szolgéalatot. Eppen ezen elvbél
kiindulva, mar nem értékelheté a rendéri munka pusztan repressziv tevékenységek folyamatanak,
amelyben a legitim fizikai erészak alkalmazasahoz kizarélag férfias attitidok kotheték. A
rendérség harmas alapfeladata, a blincselekmények megel6zése, megszakitasa és felderitése,
amely meghatarozza a kodzbiztonsagi stratégia alakulasat is. Az ezen feladatok megoldasahoz
rendelt renddri allomany osszetétele pedig, méar kordntsem csak demogréfiai kérdés. Ez a
.K0z0Osségi rendbrseqg” filozofiaja, amelyben a nemekhez kapcsolddo elbitéletek kevéssé kapnak
hangsulyt, hiszen jelen allapot szerint, a nemi ardnyokat tekintve 30%-kal képviseltetik magukat a
renddérség szervezetén belll az un. "gyengébb nem” képviseldi.
Erre épitve folytattam le egy, az el6bbire rdépuld kutatidst, amelyben a magyar rendérnék
helyzetével foglalkozom. Kutatdsomban bemutatom a magyar rendérnék jelenlegi helyzetét a
csatlakozast kovetd évek, egy renddri terlleti szerv illetve az illetékességébe tartozé hat
renddérkapitanysag, helyi szervek tekintetében. Bemutatom, hogyan is valésul meg mindez a
.harctéren”, a mindennapokban. Mindezzel a rendbérség torténetének gazdagitasat és az
esélyegyenléséghez kapcsoldédd elméleti kutatasi megallapitdsok gyarapitasat szeretném elérni,
amellyel attételesen a lehetéségekhez képest a mai magyar gyakorlat pozitiv iranyu valtoztatasat
is célzom. A vizsgalat altal megallapitottak esetlegesen hozzajarulhatnak a modern
munkaerépiaci valtozdsok, humaneréforrds menedzsment optimélisabb mikoédéséhez a mai
magyar rendérségen belll, illetéleg az altalanos alkalmazhatésagi szcenari6 megalkotasaval a
teljes tarsadalomban is. (Erdekes adat pl. hogy 1970-ben a Beliigyminisztérium és az iranyitasa
ala tartozo 6sszes szerv, igy a rendérség szerveinél is mindosszesen két f6 néi osztalyvezeté
latott el szolgalatot. Ezt a torz szemléletet, hogy ezen szerveknél a rendérszakmai vezetdi
statuszokat kizarolag férfiak tolthetik be, akkor partpolitikai eszkdzokkel igyekeztek megoldani.
Az el6zmények figyelembe vételével a kutatas célkitlizései:
- A rendéri hivatasos allomany néi tagjai jelenlegi helyzetének elemzése.
- Vizsgalni és elemezni az adott terileti szervnél hivatasos szolgalatot ellaté rendérnék
Osszetételét, ennek pozitiv, negativ hatsait.
- A kérddivekre adott valaszok alapjan elemezni, értékelni és kdvetkeztetéseket levonni
vonatkozasukban, illetéleg ezek alapjan altalanos, alkalmazhatosagi szcenérid
megalkotasa
- A Fejér Megyei Rendér-fékapitanysag szervezetén belll vizsgalni a rendérnék helyzetét,
kilonos tekintettel a feladatellatasra, és lehetséges kdvetkeztetéseket levonni a
humaneréforras menedzsment tekintetében.
Kutatasi moédszer es elméleti keret:
1.A rendészetben dolgoz6 nék helyzetével foglalkoz6 hazai és kilfoldi tanulmanyok elemzése.
2.Kérdbives vizsgalat: dnkéntes anonim, néi valaszaddk mellett férfi kontrollcsoport bevonasa
— a Fejér Megyei Rendér-fékapitanysdag illetékességébe tartoz6 hat rendérkapitanysag
vonatkozasaban —
3.interjuk.
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A perzuaziv kommunikacio mint az olvasasi attit  id nemek
kozti kilbnbségeinek magyarazo tényez  6je

FULEKINE JOO Anikd
DRHE Felnéttképzési Kozpont, Hajdubdszérmeény
anijo@kfrtkf.hu

Az olvasasi kedv csokkend tendenciat mutat a tizenéves populaciéban, és az olvasasi
teljesitmény csokkenésével jar egyutt. A PISA nemzetkdzi tanuloi teljesitmény mérés elsé
négy ciklusdnak eredményei alapjdn a magyar teljesitmények az olvasas-szovegértés
mereési tertileten elmaradnak a 21. szazad kdvetelmeényeitdl. Ez azért kedvezétlen, mert az
olvasas minden tovabbi tanulas alapjat képezi. Ezen a mérési tertleten valamennyi
orszag, igy Magyarorszag esetében is az elsé négy meérési ciklusban konzisztensen
szignifikans kilénbség mutathaté ki a nemek teljesitményében a lanyok javara. Ezért az
olvasasi teljesitmények hatterében meghizodé a nemek kozti kilénbségeket magyarazo
tényezO6k feltarasa a neveléstudomanyi kutatdsokban egyre jelentésebb.

A korabbi eredmények szerint az olvasasi motivacié és a pozitiv olvasasi attitlid
0sszefligg a jobb olvasasi teljesitménnyel és a nagyobb olvasasi gyakorisaggal. A nemek
tekintetében a lanyok mutatnak kedvezébb olvasasi attit(idot. A fidk intrinzik motivacidja,
képességeikkel kapcsolatos meggy6z6dése és attitidje jobban filgg az olvasasi
teljesitménytél. Mindkét nem feminin tevékenységnek tartja az olvasast, és a lanyokat
tartja jobb olvasonak; a filk esetében a sziléi mintak meghatarozébbak.

Tanulmanyomban annak a pilot mérésnek az eredményeirdl szamolok be, amely egy
nagymintas, az olvasasi attit(id nemek kozti kilénbségeire iranyulé mérest elézott meg. A
pilot mérés a méréeszkoz validitasdnak és reliabilitasanak tesztelésére irdnyult. A mintaba
az alanyok (altalanos iskolas 4., 5. és 6. évfolyamos tanuldk) szakertdi mintavétellel
kerlltek be. A méréeszkoz papir-ceruza kérddiv, struktirajat tekintve harom blokkbadl all:
demografia, olvasasi szokasok kérddiv és olvasasi attitiid skala. Ez utdbbi dimenzidi
Mathewson olvasési attitd modelljének alapjan kerlltek megfogalmazasra, kulon
hangsulyt fektetve a perzuaziv kommunikaciora.

Az el6zetes eredmények szerint a lanyok szignifikAnsan pozitivabb olvasasi attitiddel
rendelkeznek. Mindkét nem attitlidje kedvez8bb, ha a (azonos nem) sziilé rendszeresen
olvas, illetve a pedagdgus intenziven segiti az olvasmanyok feldolgozaséat. A kdzvetitett
olvasasi mintakat a perzuaziv kommunikacidé non-verbalis formajanak tekinthetjik,
fejlesztése a tanulok olvasési attitidjének kedvez6bbé valdsaval és a teljesitmények
javulasaval jarhat egyuitt.

44



A tanari munka min &seége és az onreflexio 6sszefliggései egy
empirikus kutatas alapjan

FUzi Beatrix
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérndkpedagogiai Koz pont, Budapest
fuzi.beatrix@tmpk.uni-obuda.hu

A tanari munka min6ésége és mindsitése az egyik leginkdbb aktualis oktatastgyi kérdés
Magyarorszagon. A tervezett életpalyamodell feltételezi, hogy a tanari munka szinvonala a
szakmai karrier sordn emelkedik. Elméleti megkozelités szerint a fejlédésben az
onreflexionak jelentés szerepe lehet, ezért indokolt a tanari tevékenység minésége és az
onreflexié 6sszefliggéseinek empirikus Uton vald feltarasa.

Kutatasom célja az volt, hogy a tanari minéség megitélésére modellt és
eszkozrendszert hozzon létre és a minbséget befolyasold, tandr személyén beldli
tényez6k — koztik a reflexios sajatossagok — hatasat feltarja. A tanari munka minéségének
megitélését kdvetden lehetdség nyilt a magas, az elfogadhatd és az alacsony szinvonalu
munkat végzé tanarok onreflexios jellemzéinek 6sszehasonlitasara. Tizenhat pedagdgus
tevékenységét negy év eltéréssel és tovabbi hét tanar munkajat harom éven at
folyamatosan vizsgaltam. A kutatasba az érintett pedagdgusok kb. 1250 didkja is
bevonasra kertdilt.

A reflexioval kapcsolatos jellemzdk vizsgalata kérdéivbe agyazott attitGidskalaval, g-
rendezéssel, valamint interjukkal tortént. A kvalitativ és kvantitativ eljarasokkal torténé
elemzés fokuszaban a reflexidk idébeli lefolyasa, tudatossaga és tartalma allt. A résztvevd
pedagogusok sajatossagai egyedileg is elemezhetéek voltak abbol a szempontbdl, hogy
rovid-, kozép- és hosszutavon hogyan alakulnak: valtoznak-e vagy stabilak maradnak-e.

Az eredmények szerint a magas €és alacsony szinvonalon tevékenykedd tanarok kozott
egyedil a reflexiok id6beli lefolydsa mentén lehetett szignifikans kilénbséget (p=0,005)
megragadni. A sikeres tanarok, szemben a sikertelentl dolgozo kollégaikkal, sokkal
inkdbb hagyatkoznak a spontdn reakcioikra, a tantermi szitudcidokat helyben kezelik,
reflexioik a jelenre vonatkoznak, és ha kell, azonnal modositanak az 6rajuk menetén.

A tudatos, tevékenységfejlesztésre irdnyuld, tanordkat kovetd reflexid leginkabb a
gyenge minéségl pedagodgiai munkat végzOk sajatja és e toprengések kdzéppontjaban
modszereik, eszkdzhasznalatuk tokéletesitése all. A longitudindlis &attekintés szerint
mindez nem elegendé ahhoz, hogy a tanari munka minéséegét lényegesen javitsa.

A kutatast mentoralasi kisérlet egésziti ki, ami alapjan arra vonatkozéan is
rendelkezésre allnak adatok, hogy a kiilsé személy altali visszajelzések és az onreflexio
céliranyos fejlesztése hozzajarulhat-e a tanari tevékenység szinvonalanak emeléséhez.
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Fogalomtérkepek alkalmazasa a tanitoképz s hallgatok
koérnyezetpedagodgiai képzésében

FUzNE KOSzO Maria
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképz & Szakcsoport, Szeged
fuzne@jgypk.u-szeged.hu

A fogalom-térképészet napjainkban a konstruktiv pedagogiai iranyzat alappilléreként
szolgdl, hiszen ezzel a technikaval j6I magyarazhaté a tudas konstruélasa. A tanulmany
azt mutatja be, hogy a tanitoképz8s hallgatok milyen elézetes tudassal, (nézetekkel)
kezdik meg a képzést a kérnyezeti nevelés témaban. Azt is elemzi; hogyan valtozik meg a
hallgatok tudasstrukturaja a képzés soran.
Az elemzés soran a kovetkez6 kérdésekre kerestuk a valaszt:
v A tanitéképzds hallgatok milyen elézetes tudassal rendelkeznek a kdrnyezeti
nevelés témaban?
v' A kdrnyezeti neveléshez kapcsolodo fogalmak, ismeretek milyen aranyban
szerepelnek a hallgatok kognitiv struktirajaban a képzés elétt?
v' Hogyan valtozik a hallgaték fogalmi struktiraja a képzés soran a kérnyezeti
nevelés témaban?
v" Nyomon kévethetd-e olyan fogalmi elemeknek a beépiilése, amelyeknek
kialakulasa a tanitoképzésink kdrnyezeti nevelési programja eredményének
tekinthet6?

A vizsgalatban alkalmazott eszk6z és modszer:
¢ Strukturalatlan fogalomtérkép,
s Fogalomtérképek elemzése,
s Fogalomtérképek dsszehasonlité elemzése (képzés elbtti, egyéves- és haroméves
képzés utan készitett térképeken).

Az SZTE JGYPK Tanit6-és Ovoképzé Intézetben a természetismerethez kapcsol6do
tantargyak és a tantargy-pedagogiak tananyagaba épitettik be a kornyezeti nevelés
feladatainak megvalositasat. A kotelezéen valaszthatdo kurzusaink kozul a kornyezeti
nevelésrdl legnagyobb aranyban az elsé évfolyam koérnyezetvédelem cim(i gyakorlati
kurzusan tanulnak a hallgatok. A masodik és harmadik évfolyamon a kilénb6z6 tantargy-
pedagdgiai kurzusokon ismerhetik meg a kornyezeti nevelés lényegét és gyakorlatat.
Képzésink felépitése indokolja, hogy az els6 és a harmadik évfolyam végén is
készittettliink a hallgatdkkal fogalomtérképeket.

A fogalomtérképek elemzése ravilagit arra, hogy a tanitoképzés hallgatok képzés elébtti
fogalomtérképein a kdrnyezet és a természetvédelemre vonatkozo ismeretek dominalnak.
Az elsd és harmadik év utani fogalomtérképek elemzésének eredményei azt mutatjak,
hogy a képzés hatasara a hallgatok tdbbségénél nyomon kévethetd a fogalmi halézatban
bekdvetkezd atkonstrualddas.

46



Matematika oktatas Juraj PaleS pedagodgiajaban

GUNCAGA Jan
Roézsahegyi Katolikus Egyetem, Pedagdgiai Kar, R6zsa  hegy
jan.guncaga@ku.sk

A Szepesi Kaptalan Tanitoképzd Intézet megalapitasdnak gondolata Pyrker Janos (1772-
1847) szepesi puspoktél szarmazik. Révid idével az 1819. majus 10-dikei szepeskéaptalani
érkezése utan elhatarozta, hogy meglatogatja Szepes, Lipté és Arva megyéket. Ez az Gt
két hdnapig tartott. Pyrker latta, hogy a plébaniai iskolakban mennyire hianyoznak a jo
tanitok. Ezért ugy dontétt, hogy az 1819/20. tanévben a szepeskaptalani papi szeminarium
épuletében tanitoképzé intézetet alapit. Akkor ez volt az elsé olyan tanitoképzd intézet
Magyarorszag tertletén, amely kifejezetten a vidéki iskolak tanitoit képezte. Juraj Pales
szepesi kanonok (1753-1833) lett az elsd igazgato.
Juraj Péales két fontos tankonyv szerzdje:

a) Ludimagister in Ritibus et Cerimoniis per annum occurentibus instructus és

b) Pedagogia idiomate slavico conscripta in usum Scholarum Trivialium Dioecesis

Scepusiensis (Lécse, 1820 — Johann Verthmiller nyomdajaban).

Az eléadasban a masodik kényvvel fogunk foglalkozni, amelynek eredeti cime:
Pedagogia Slovenska pre Trivialne Skoly Biskupstva Spisského (Szlovak pedagdgia a
Szepesi Egyhdzmegye trividlis iskolainak szamara). Ezt a konyvet Pales el6szor latinul
irta, de észrevette, hogy léteznek olyan olvasok is, akik nem tudnak latinul. Ezért késdbb
megirta a kdnyvet a Bernolak-féle nyugatszlovak katolikus nyelvvaltozatban is. Akkor még
nem volt meg a mai szlovak irodalmi nyelv, amelyet csak késébb, 1843-ban kodifikaltak.

A kényvnek négy f6 része van:
1. Tanfolyamat a vidéki iskolaban.
2. Masodéves iskolai tananyag.
3. Mit kell a tanarnak harmadik évben vagy elsé grammatikai évben tanitani.
4. Javaslatok a szepesi egyhdzmegye iskolaiban tanito tanaroknak.

Az elsd harom részben hat oldalt szenteltek a matematikatanitasnak. Ezt a tananyagot
szeretném el6adasomban bemutatni.

A Rézsahegyi Katolikus Egyetem szamara a Szepesi Kaptalan Tanitoképzd Intézetének
kutatasa nagyon fontos, mert ez az Egyetem lett ennek az utddja. A Tanitoképzd Intézet
tevékenysége 1819 és 1949 kozott folyamatos volt, amig politikai okokbal kifolyolag be
nem zartak 1949-ben.
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Csaladban és intézetben él 6 Down-szindromasok iras-,
olvasasi- és szamlalasi készségének fejlettsége

HARJANNE BRANTMULLER Eva
Pécsi Tudomanyegyetem, Egészségtudomanyi Kar, Pécs
eva.brantmuller@etk.pte.hu

A Down-szindrbma (DS) a leggyakoribb kromoszoma rendellenesség, ennek
kovetkeztében a DS-sok fejlettsége, Onallésaguk mertéke, mikro- és makro tarsadalmi
szinten is jelentéséggel bir. A kutatas célja, a csaladban és intézetben él6 DS-sok
rajz/iras-, olvasasi- és szamlalasi készségének, valamint a fejlesztések megkezdésének
és tartamanak feltarasa és 6sszehasonlitasa. A csalddban él6knél e készségek fejlettségi
szintje és a szulék iskolai végzettsége kozotti kapcsolat elemzése.

Minta és modszerek. A Magyarorszagon zajlo keresztmetszeti, kvantitativ vizsgalat
mintdjaba, 204 f6 3-35 év kozétti, csaladban (N=118), vagy teljes ellatast biztosito,
fogyatékosokat ellat6 intézetben (N=86) él6 DS-s kerult, nem véletlenszer(
mintavalasztassal. A modularis kérddiv adatainak elemzése leir0 statisztikaval, khi négyzet
prébaval, Fisher Exact tesztel, és Spearman féle rang-korrelacidés szamitassal tortént.

Eredmények. Az 0sszes vizsgalt készseg fejlettsége szoros kapcsolatot mutatott a
tartozkodasi hellyel. A csaladban él6k minden tertleten jobbnak bizonyultak, a kutatas
erés szignifikans kilonbséget azonositott (p <0,001).

A fejlesztés megkezdésének idépontja és tartama nem mutatott Iényeges eltérést a két
elhelyezési forma esetén, kdvetkezésképpen nem indokolta a készségek kozotti markans
kulonbséget.

A csalddban éléknél az anyai kvalifikaci6 emelkedése szignifikansan pozitivan
befolyasolta a vizsgalt készségek szintjét (irds p = 0,007; szamlalas p = 0,032; olvasas p =
0,003).

Kovetkeztetések. Az intézeti élet negativ hatdsanak szdmszerl bizonyitasa fontos
adalékot szolgaltat az ellatérendszer szamara. A kutatas egyértelm( Uzenete, hogy a DS-
sok csaladban torténd nevelkedésének prioritast kell kapnia. Ez megegyezik az Eurdpai
Unio, nagy intézetek megszintetésére iranyuld torekvésével. A csaladi mintdkat, annak
torédéseét, szeretetét, motivald hatasat egyetlen intézet sem pétolhatja.

Az alacsony szul6i kvalifikdcid ingerszegény miliét feltételez, mig a felkészilltebb
sziulék, mindennapi interakcidikkal szélesebb ismeretanyagot hordoznak és erre a DS-sok
pozitivan reagalnak. A hatékony, intenziv csaladtamogatashoz interdiszciplinaris
megkozelités és a tarsszakmak diskurzusa sziikséges.
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Kooperativ médszerek a szobeli és irasbeli szévegal  kotas
gyakorlataban

“H. MOLNAR Emese
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképz 6 Szakcsoport, Szeged
hmolnare@jgypk.u-szeged.hu

Az Uj Nemzeti Alaptanterv az anyanyelvi nevelés alapvet6 feladatanak tekinti a szébeli és
irasbeli kommunikacio eszkodztaranak életkori sajatossagoknak megfelelé birtoklasat.
Ezért a felsébb évfolyamokon valé sikeres tanulds, majd a kés6bbi munkéba allas
szempontjabol mar kisiskolas korban nagyon fontos a kommunikéaciés kultara fejlesztése.
Az emberi kommunikécié alapvetd eszkdze a nyelv, ezért az anyanyelvi kompetenciat a
legfontosabb kulcskompetenciaként tartjuk szamon.

A fenti dokumentumban az anyanyelvi nevelés céljaként fogalmazédik meg az is, hogy
a tanuldknak olyan szovegértési és szovegalkotasi tudast kell szereznitik, melynek
hasznalataval onallban és masokkal egyluttmikddve képesek lesznek a verbalis és
nonverbalis kommunikacié kodjainak azonositasara, alkalmazaséara.

Kulcsszé itt az egyuttmikodeés, hiszen az emlitett feladatoknak, céloknak megfeleléen
az iskolai tanuldas megszervezése vonatkozasdban a hagyomanyos, frontalis
osztdlymunka talsulya helyett a gyermekek egyittmikodésén, cselekvéses tanulasan
alapuld kooperativ csoportmunkat érdemes preferalnunk. A gyermekek szivesen és
hatékonyan dolgoznak az egyuttmdkodd tanulasra, a kooperativ technikakra épulé
orakon. Nagyon fontos, hogy a tanitdjelbltek elsajatitsak és alkalmazni is tudjak ezeket a
technikakat, ezért a tanitoképzésben mar meglévé mdodszertan kdnyvek kiegészitésekéent
a kozelmdltban a TAMOP-4.1.2-08/1/B-2009-0005 Mentor(h)alé projekt keretében egy
online modszertani kézikonyvet készitettem, melyben a gyakorlati kivitelezésre prébaltam
a hangsulyt helyezni.

El6adasomban szeretnék bepillantast nydjtani ezen kézikbnyvbe, majd részletesen is
bemutatni annak Szovegalkotas szoban és irasban cim( fejezetét a Kkivitelezéshez
hasznalhaté szakmddszertani ajanlassal egyiitt.
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Tehetségazonositas a kdzoktatasban

HATVANI Andrea
Eszterhazy Karoly F éiskola, Eger
hatvani@ektf.hu

Magyarorszagon nagy hagyomanya van a tehetséggondozasnak a kozoktatasban. Ahhoz
azonban, hogy a tehetséges diakok megfeleld fejlesztéshez juthassanak alapfeltétel, hogy
felismerjiuk &ket, és hogy tisztdban legylink tehetségik iranyaval. Ehhez nyujthat
segitséget az a ,Pedagogiai tehetségsziiré megfigyelési szempontsor”, amelyet a TAMOP
— 3.4.4/B-08/1-2009-0114 ,Tehetségsegité haldzati egyluttmikdodés Heves megyében”
cim( palyazat keretein belll dolgoztunk ki Dr. David Mariaval és Dr. Héjja-Nagy Katalinnal.

A mérbeszkdz kidolgozasanal 3 tehetségmodellt vettiink figyelembe, a Van Tassel-
Baska féle jellemzést, Czeizel 2x4+1 faktoros talentum modelljét és Gagné fejlédési
modellét.

A kifejlesztett méréeszkdz egy tehetséges személyiségjegyekre utald tevékenyseéglista.
A pedagdgusok 5 foku skalan itélhetik meg e tevékenységek el6éfordulasi gyakorisagat
didkjaiknal. A megfigyelési szempontsor két f6 kategoriat tartalmaz: a kognitiv jellemzéket
(kllbnbdz6 képességek, kreativitas) és az affektiv jellemzéket (motivaciés, akarati,
erdeklédési es egyéb személyiségjellemzdk). A hatranyos helyzeti tehetségesek specialis
jellemzait kulon tételek reprezentéljak.

A megfigyelési szempontsort probavizsgalatnak vetettik ald. Ennek célja a
szempontsor végleges szerkezetének kialakitasa, az ehhez kapcsolodo sztenderdek
meghatarozasa, és a mérbeszkdz validitasanak igazolasa volt. Feltételeztik, hogy a
pedagogusok altal tehetségesnek tartott tanul6k magasabb eredményeket érnek el a
megfigyelési szempontsor minden faktordban, mint a tanaraik altal a tehetséges
mindsitést meg nem kap6 tarsaik.

A prébavizsgalatban 259 megfigyelési szempontsor statisztikai elemzése révén
véglegesitettik az egyes faktorokat. Ezutan kerilt sor a tanaraik altal tehetségesnek tartott
eés tehetségesnek nem tartott tanulék csoportjanak o6sszehasonlitasara kétmintas t-
prébaval. A prébavizsgalat hipotézisét sikertlt igazolni. A 0.001-es szignifikanciaszinten
kimutathaté kilonbség alapjan a tehetségsziré megfigyelési szempontsort érvényesnek
tartjuk, és alkalmasnak arra, hogy a tehetségesek azonositasra felhasznaljuk a pedagdgiai
kompetencia szintjén. A megfigyelési szempontsor faktoraihoz tartozo atlagok tekintheték
sztenderdeknek a tehetséges diakok kivalogatasanal és alkalmazhaték a pedagoégiai
vizsgalatok soran.
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FOkuszban az augmentativ és alternativ kommunikacié s (AAK)
eszk0zok hasznalata autizmus spektrum zavarokban —
kerd éives vizsgalat autizmussal él 6 személyekkel foglalkozo
pedagogusok korében

Havasi Agnes
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
havasi.agnes@barczi.elte.hu

Az autizmus spektrum zavar sajatos, egész életen at tartd fejlédési mintazat, melyet
kommunikaciés és tarsas nehézség és atipikus kognicié jellemez. Az AAK a sulyosan
karosodott beszéd és kommunikacié atmeneti, vagy tartds potlasara szolgalé eszkdzok és
rendszerek csoportja, hasznalatuk célja a mind eredményesebb participacio.

szakmailag egyértelmiien tAmogatott, azonban még csak kevés megerésité kutatasi adat
all rendelkezésunkre, igy kérdés, evidencia-alapu beavatkozasi technikarél van-e sz6. A
témaban folytatott nemzetkozi vizsgalatok tdbbségének eredményei kutatasmodszertani
hianyossagok miatt csak igen dvatosan értelmezhetéek.

Az el6adasban bemutatasra kertlé kutatas stratégija leiré-feltaro jellegi. Célja, hogy
megismerje (1) a hazai szakemberek elméleti és gyakorlati, mdédszertani kulturajat az
autizmussal él6 gyermekek AAK-val torténd kommunikacios fejlesztésében; (2) az AAK
eszkozok alkalmazasanak pontosabb céljait, (3) eszkozeit, (4) funkcioit és (5) kontextusait,
(6) a pedagbdgusok elméleti és gyakorlati szakmai jartassagat.

A kutatds modszere -els6sorban zéart kérdésekbdl all6 on-line- kérdbives felmérés,
mintdja (n=378) olyan szakemberekbdl all, akik a kutatds idépontjdban rendszeresen
foglalkoztak autizmussal él6 személyekkel.

Kvantitativ elemzéseink eredményei azt mutatjdk, az AAK hasznélata viszonylag
elterjedt autizmussal él6 személyek fejlesztésében és tdmogatasdban. Ugyanakkor az
AAK-rél, az eszk6zok egyénre szabott, rugalmas, valtozatos hasznalatardl elérhetd és
megszerzett tudas igen egyenetlen eloszlast és jelentdés hianyossagokat mutat.
Mindemellett agy tlnik, hogy az autizmussal €16, AAK hasznalé személyek szamara valodi
participaciot a hasznalat médja (funkcion, partnereken, kontextuson keresztil vizsgalva)
meég nem tesz lehetévé. Az AAK-t alkalmazd pedagogusok jelentés része ugyanakkor
eredményesnek tartja ezt a tamogatast.

Eredményeink azt sugalljak, hogy az AAK megfelelé hazai alkalmazasa autizmussal €16
személyek korében kivanatos, de ennek szakmai-képzési feltételei elmaradnak az
mérése elengedhetetlenll fontos. A kutatas elsd eredményei mellett bemutatédsra kertilnek
az erre epuld tervezett kutatasi iranyok is.
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Lérincz-fele komplex tantermi jatékrendszer

HEGYINE MLADONICZKI Eva
Szandasz 616si Altalanos Iskola és Alapfoku M (ivészetoktatasi Intézmény, Szolnok
szandaiskola@szandaiskola.hu

Intézményink neveld-oktaté munkajanak f6 motivuma, hogy olyan pedagdgiai kérnyezetet
alakitsunk ki tanitvanyaink szamara, ahol az egyik legfontosabb emberi tevékenység, a
jaték is része legyen az iskolai életnek, a tanitasi-tanulasi folyamatnak.

2002 o6ta a nevelési-oktatasi rendszertinkbe integralva alkalmazzuk Lérincz Jozsef bajai
jatékmester komplex tantermi jatékrendszerét, amely a pedagdgusok maddszertaraba
beépulve seqiti a gyermekek értelmi-érzelmi fejlédéseét.

Az eszkdzbs és eszkoz nélkili jatékok alkalmasak a részképességek, a gondolkodas,
valamint az osztaly- és csoportk6zosségek fejlesztésére egyarant.

A foglalkozasok célja a konstruktiv életvezetésre képes, szocialisan értékes, egymast
segiteni tudo, egyénileg is hasznos kozOosség- és oOnfejleszté képességekkel,
viselkedésformakkal rendelkez6 személyiségek formalasa.

A jatékrendszert jelenleg 5 éves kortol a nyugdijas korig alkalmazzuk. A résztvevék
kore: a telepilésrészen mikodéd évodak nagycsoportosai, intézményink tanuldi, valamint
a Magyar Maltai Szeretetszolgalat Szolnoki Csoport Gondviselés Haza Fogyatékosok
Nappali Intézménye gondozottjai.

A foglalkozasok pedagogiai munkaba valo beépitése tobbféleképpen valdésul meg: Az
ovodaskoruaknal elsésorban a mozgésos, ritmikus — a részképessegeket fejleszté jatékok
szerepelnek, segitve ezzel az Ovoda-iskola atmenetet is. 1-4. évfolyamon heti 1 ¢6ra
komplex jaték keretében nagy szerepet kapnak a kognitiv gondolkodast fejlesztd, valamint
az On- és tarsismeret fejlesztését celzo gyakorlatok. 5-6. évfolyamon a nem szakrendszer{
foglalkozasokba épitjik be az eszkdzos és eszkdz nélkili jatékokat, a képességek
kiegyenlitett fejlesztése erdekében. Fontos szerepet kap az emocionalis fejlesztés is, ami
segit a kamaszkori labilits feldolgozasaban. 7-8. évfolyamon a kozépiskolai felvételire
torténd felkészités soran alkalmazzuk az eszkdz nélkdli jatéekokat, féként a logikus
Osszefuggéseket meglattaté feladattipusokra fékuszalva. A felsoroltakon tdl barmely
evfolyam barmely tantargyanal kivaloan hasznalhatok a bevezet6-rahangolo-pihenteté
jatékok is.

Azt vallom, azt vallja nevelbtestiletink, hogy nem elég a klasszikus pedagdgiai
modszereket hasznalni, hiszen a folyamatosan valtozé vilagban a gyermekek is valtoznak,
igy meg Kkell keresni azokat a tanitasi-tanulasi forméakat, amelyek leginkabb
alkalmazkodnak a tanul6k személyiségéhez.
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Uj modszertani lehet 6ségek a testnevelésben és a testnevel 6
tanar képzésben

H. EKLER Judit
Nyugat-magyarorszagi Egyetem, SEK, Szombathely
hekler@mnsk.nyme.hu

Az iskolai oktatas-nevelés célja az egyén és a kozdsség szempontjabdl is eredményes
elethez szilkséges kompetenciak kialakitasa. Ehhez az iskolai tantargyak nemcsak
tananyagukkal, hanem magaval az oktatasi folyamattal, mddszereikkel s
hozz4jarulhatnak.

Az iskolai testnevelés és sport specialis tartalma mar eleve télcan kindlja szamos
egyéni és kozosségi hatékonysagot biztositd kompetencia, fejlesztési lehetfségét.
Ugyanakkor a testnevelési éran a kooperativ tanulasi technikak alkalmazasa csekély, ezek
oktatdsa a tanarképzésben is elengedhetetlen. Jelen eléadasban két parhuzamosan futo
modszertani kutatas eredményeit mutatjuk be.

A kutatasrol. A két tantermi kutatds egyike kozoktatasi (n=30 osztaly), a masodik
felsGoktatasi (n=11 csoport). A kutatas elsé célja az egyuttmikédésre alapuld tanulas
alkalmazasi lehetéségeinek gylijtése volt a testnevelésben. Tovabba, az egyes
k6zosségekben, az aktualis testnevelési tananyag (gyakorlat és a hozza tartozo elmélet)
kooperativ technikdkkal térténd feldolgozdsa utdn az elsajatitds eredményessége mellett,
a kooperativ technikak alkalmazasanak szocializacios hatasat is vizsgaltuk. A kooperativ
modszereket az informacié megosztas, a gyakorlati és gondolkodasi készségek, illetve a
kommunikacié fejlesztése terileteken alkalmaztuk. Az elsajatitas eredményessegeét
otfokozatu skélan (érdemjegy), illetve kvalitativ elemzéssel, a szocializaciés hatast tanari
megfigyeléssel allapitottuk meg.

Eredmények:

1) 1, A leggyakrabban alkalmazott kooperativ elemek: par- és csoportmunka
(szdmos megoldasban) az informaciéo megosztasban és a motoros gyakorlas,
valamint a bemutatas/szamonkérés soran.

2) 2, A gondolkodasbeli és tudatos figyelmi aktivitas névekedése javitja az elsajatitas
eredményességét. Ezt a kooperativ gyakorlas soran elsésorban a kdlcsonés
hibajavités, segitségadas, illetve az egyéni felelésség atélése a
csoporteredményességben biztositottak.

3) 3, A kdzosségekben kialakul egyfajta hierarchia az egyéni képességek (nemcsak
a motoros képessegek) szerint, ami a kozos tevekenységben betoltott szerepet is
meghatarozza (differencialas). Ugyanakkor a résztvevok felelésséget vallalnak
egymasert és a kozos produktumért (ezt a mindenkire kiterjedé felelésséget a
szamonkérés, az egyéni eredményt nem atlagolo technikaival lehet erésiteni). A
folyamat soran allandéan szamolni kell kilonféle konfliktusokkal, amelyek
megoldasaban is fejlédés tapasztalhato.
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Az iskola kommunikacidja a csaladdal

HORVATHOVA Kinga
Selye Janos Egyetem, Révkomarom
kinga.horvath@selyeuni.sk

ILkO Erika
Nagykaposi Szabadid 6kdzpont

A tanulmany célja bemutatni az iskola és a csalad kozotti kommunikacidés formakat,
egyuttmikodési lehetéségeket, tovabba azt is, hogy az iskola miként alakithat ki
eredményes kapcsolatot a szulékkel. A tanulmany empirikus részének f6 célja az iskolak
internetes oldalainak elemzésén alapszik. A kutaté munkankat kovetéen az derilt ki, hogy
az iskolak tobbsége nem nyitott a kilvilag felé és nem rendelkezik megfelelé
informaciokkal. Az alapvetd tanulsag ebbdél az, hogy az iskolaknak jobban kellene
foglalkoznia azzal, hogy nyitottabba valjanak és igy szolgaltassanak elegendé informaciot
az érdekl6d6ék szamara.
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Interkulturalis kommunikacioé kurzus a fels ooktatasbhan

ILLES-BANKO Marietta
Merilo Comimpex SRL, Gyergydszentmiklos
banko.marietta@gmail.com

Az el6adas fokuszédba az interkulturalitds felséoktatasban valo oktatasét helyezzik olyan
fébb témakat érintve, mint az informacios és a tudastarsadalom, az inter- és a
multikulturalizmus, az interkulturdlis kommunikacio és az interkulturdlis kommunikacios
oktatas.

Az inter- és multikulturalitas olyan fogalmak és jelenségek, amelyekkel mind a
maganéletbeli dimenzidkban, mind a szakmai életben, mind a tudomanyos vizsgalodasok
szintjén is egyre inkabb talalkozunk. Kétségtelen — és nem csak kodzhely —, hogy a
globalizacios folyamatok és hatasok az élet minden teriletén tetten érhetdk. Vilagunk
felgyorsult, elérehaladott technoldgiai UjitAsok és mas fejlesztések széles kore vesz korul
minket, alakulnak tobbek k6zott a tarsadalom, a tarsadalmi érintkezés formai, a
kommunikacié is. Ezek és értelemszerlien még szamos mas tényez6 hatasara is az
oktatas-nevelés is formalodik, transzformalodik, alakul. Az is kdnnyen belathato, hogy az
olyan attribatumok, mint a kulturalis-interkulturalis tudatossag, a tolerancia, a nyitottsag és
a flexibilitas az élet sok terlletén felértékel6dnek, €s hogy nagymértéekben hozzajarulnak
ahhoz, hogy az egyén hatékonyan és megfelel6en funkcionaljon kortars vilagunkban.

Az elbéadasban (a) egyrészt felvazolom és vizsgalom a nyelv, a kultra és a
gondolkodas egyfajta lehetséges haromszogmodelljét és a cslucspontok kozotti
interrelaciokat. (b) Masrészt kitérek az inter- és multikulturalitas, a kulturalis-interkulturalis
tudatossag, tudas és kompetencia, a kultGrakézi kommunikacié, valamint a kulturalis
kulonbségek tradiciondlis vizsgalati dimenzidinak relevans témaira. (c) Harmadrészt a
kultirak6zi kommunikacios kurzusok, tréningek kilénbdzé tipusait mutatom be, majd a
magyarorszagi felséoktatasi intézmenyekben vald oktatasa kapcsan azon célok, tartalmak,
témak és mddszerek attekintését adom, amelyekre az ilyen kurzus felépithetd.
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Elménypedagdgiai tapasztalatok a kontaktorakon

JARMAI Erzsébet
Budapesti Gazdasagi F o6iskola GKZ, Zalaegerszeg
jarmai.erzsebet@yahoo.com

A felsboktatasban évrél évre tapasztalhatéan tomegesen érkeznek olyan fiatalok, akik
alapvet6 hianyossagokkal rendelkeznek: nemcsak a tanulasukat megnehezité tanulas-
modszertani ismereteik, olvasasi, kommunikacios készségik fejlettségi szintje marad alul
azon a szinten, ami elvarhat6 lenne az 6nallo tanulashoz, de sokszor azzal sincsenek
tisztaban, hogy milyen kompetencidik szorulnak fejlesztésre. A helyes ©Onismeret
kialakitasaban, az oOnreflexid fejlesztésében segithetik 6ket azok a készségfejlesztd
tantargyak, amelyeket néhany éve vezettek be a gyakorlatorientalt fels6oktatasban, hogy
egyrészt célzottan illeszkedjenek a munkaerd-piaci elvarasokhoz, masrészt potoljak a
magyar kodzoktatas-pedagdgia ismeretatadé szemléletébdl” fakadd lemaradast. A
féiskolankon 6-8 éve elinditott készségfejlesztdé tantargyak széles palettan kinalnak olyan
modszereket, amelyek hatékonyan alkalmazhaték a hallgatok Orai bevonddasa, aktiv
szereplése elb6idézésére, a frissen szerzett tapasztalatok tudatositasara.

Bar a szakirodalom az élménypedagdgia eszmeiségét a muizeum-, kaland-, vagy
szabadidé- stb. pedagogianak vindikalja, ma mar interdiszciplinarisan bizonyitott, hogy az
élményekkel atélt pozitiv érzelmek tamogatjak tanulasi folyamatot, nemcsak a motivacio
fenntartasaval, hanem a gondolkodasra gyakorolt hatasukkal. Az élményekben gazdag
kontaktorak lehetéséget adnak a személyes és szocialis (azaz érzelmi) kompetenciak
fejlesztésére — a kognitiv kompetenciakkal kdlcsonhatasban —, és mindez egyditt biztositja
a személyiség egészének fejlédését.

Az eléadas bemutatja annak a vizsgalatnak a részeredményeit, amelyet kozel 230 f6s
hallgat6i mintan végeztiink. Kérddives felmérés segitségével feltérképeztik a hallgatdok
véleményét, amelyet az interaktiv, és tevékenységkodzpontl o6rakon valo részvétellel
kapcsolatban fogalmaztak meg. A kutatasbdl kideril, hogy a projektmunkara, par- és
csoportmunkara épulé tematikus elérehaladast mind a készségfejleszté tantargyak, mind a
klasszikus diszciplinak esetében sikeresen lehet alkalmazni. A hallgatok szdméra eddig
szokatlan tanulasi modszerek olyan onreflektiv folyamatot képesek elinditani, amelynek
soran elgondolkodnak a tananyag tartalmain tal sajat tanuldsi stratégidjukrol, 6nmaguk
hianyossagairol, fejlédési iranyairol.
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A sarospataki f 6iskola nappali tagozatos hallgatdinak tanulasi
és Oralatogatasi szokasai

JASKONE GAcsI Méria
Miskolci Egyetem, Comenius F 6iskolai Kar, Sarospatak
maria.gjasi@gmail.com

Idérél id6ére feler6sddik a vita a fels6oktatdsban tanulé fiatalok egyre szerényebb
teljesitmeényérdl, aminek az okat egyesek a normativ finanszirozasban, masok a bolognai
folyamat elhamarkodott bevezetésében vagy éppen az altalanos értékvalsagban latjak.

Meggy6zédésem, hogy a mostani féiskolai-egyetemi hallgatok jelentds hanyada a
kordbbi iskolaiban (altalanos-, illetve kozépiskolaban) az alapvetd tanulasi modszereket
sem sajatitotta el, és helytelen tanulasi szokasokat alakitott ki magaban. Ehhez tarsult a
felsoktatasban megnovekedett szabadsdg érzése, a sziléi rahatds gyengullése -
kulonésen a kollégista vagy albérletben lakd hallgatok esetében -, és ennek
kovetkeztében egészen mas Oralatogatasi magatartast tanusitanak a fiatalok, mint amit
el6z6 tanulmanyaik soran megkoveteltek téluk. A féiskolai kollégiumokban nincs takarodo,
a szorakozohelyek hétkozi napokon is elérheték. Felnétt kortak lévén alkoholt is
fogyaszthatnak a hallgatok, s ha akarjdk - sajnos —, a kébitdészereket is helybe hozzak
nekik. Es ha a pénteki diszko tllsagosan tavolinak tiinne az el6z6 hétvégihez képest,
akkor kedden még mindig szervezhetnek egy szik kor( bulikat. A helyi diszké pedig
szerdankeént is varja a tombolni vagyokat. Rdadasul a lanyok ingyen bemehetnek. Aztan,
hogy kinek lesz ereje a hajnalig tarté mulatsag utan végigilni az aznap délel6tti érakat, az
mar mas kérdés...

Jelen kutatasom célja informaciokat gydjteni a Miskolci Egyetem Comenius Fdéiskolai
Karanak nappali tagozatos hallgatéi kérében a tanulasi és oraladtogatasi szokasokrol, az
alapveté tanulméanyi kotelezettségek teljesitéseérdl, illetve azok elmulasztaséarol, tovabba
feltarni a felsorolt komponensek kdzotti esetleges dsszefliggéseket.
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Szocidalis keszsegek és interperszonalis személyiség  jellemz 6k
szerepe a palyafejl 6désben — avagy hogyan itélik meg
onmagukat az egyetemistak?

J. KLER Andrea
Szent Istvan Egyetem, Godoll 6
kler.andrea@gtk.szie.hu

Napjainkban sok fiatal valaszt egyetemi vagy mas fels6éfoku képzest sajat érdeklédési
irAnyanak, s korabbi tanulmanyi eredményeinek fliggvényében. Ez a tendencia feltételez
tehat egyfajta tudatossagot a karrierépitésben, hisz szem elétt tartja a fiatal azt, hogy mi
az, amivel szivesebben foglalkozik (pl.: targyak, emberek...), s hogy miként latja sajat
tanulasi képességeit eddigi iskolai karrierje flggvényében. Oktatoi, s kutatasi
tapasztalatok ugyanakkor ravilagitanak arra, hogy mindemellett a hallgaték péalyaképe
gyakran meglehetésen hianyos, mind munkaerépiaci aspektusbdl, mind pedig sajat
személyiségjellemzdik, s a palyakdvetelmények altal meghatarozott igények
szempontjabol.

Mikozben a kilonféle karrierelméletek és palyatanacsadasi modellek egyre fokozottabb
meértékben reflektalnak a valtozd tarsadalmi igényekre, kezdve Parsonstél (1909) a
fejlédéselméleteken &t (Super, 1953., Herr and Cramer 1996) napjaink konstruktivista
modelljeig, a fels6oktatas mai gyakorlata rendszerint nélkul6zi a palyaalkalmassag
vizsgélatat, azaz elhanyagolja, hogy vajon a jelolt milyen mértékben alkalmas
szemelyiségjellemzdi folytdn egy adott palyara. E ,tavolsagtartas” kilonds hianykent
jelentkezhet olyan szakok esetében, ahol a célképzetek kozt valamilyen human
tanacsadoi palya rajzolodik ki, azaz a hallgatdo alapvetd munkaeszkozévée valik sajat
személyisége.

A palyakodvetelmények realis ismerete kilondsen komoly kihivast jelent rdadasul azon
szakmak esetében, melyek professziéként az utdbbi két évtizedben jelentek meg a hazai
munkaerépiacon (példaul szocialis munka, palyatanacsadas).

Mik6zben e hazankban igen fiatalnak szamité szakmak kétségtelentl elindultak a
professzionalizalédas atjan, s ennek alapjat a szakma és az egyetemi képzés kozti
folyamatos interakcio is adja, hipotézisem szerint még szamos olyan egyuttmikodési
lehetéség van, mely realisabb és adekvatabb palyafejlédést eredményezhet a gyakorlati
tapasztalatok képzésbe torténd integrélasa altal. Tekintettel arra, hogy ennek egyik
kulcsfontossagu eleme a szakmai készségek, s a palya szempontjabdl kiemelt
személyiségtulajdonsagok adekvat megfogalmazasa, majd folyamatos fejlesztése,
kutatdsom e tényez6k aktudlis allapotara iranyult.
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A tukorirodalom m  (fajardl és oktatasban betoltott szerepér 6l

K. Csizy Katalin
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
dr.kocsis.andras@gmail.com

Napjainkban, amikor a magyar oktatasi rendszerben a hit- és erkdlcstan ismét kotelezd
iskolai tantargy lesz, talan nem tinik idészerdtlennek, hogy egy olyan mifaj sajatossagaira
hivjuk fel a figyelmet, amely évszazadokon at meghatarozd szerepet toltétt be mind a
vilagi, mind az egyhazi nevelés terén. Eldadasomban a tiikorirodalom, igy a fejedelmi és a
polgartiikor mufajarél szeretnék szolni. Azt vizsgalom, hogy ez az irodalmi, retorikai,
torténeti, sét filozéfiai, méghozza politikai filozofiai tekintetben egyarant interpretalhaté
genus miért volt alapvetd jelentéségl az okor és a kézépkor, valamint az djkor hajnalan.
Kikhez, avagy kihez szoltak e mivek, s az egyes irasokban megfogalmazott
erénykanonok mely filozoéfiai iskolakhoz kotheték, miért aktudlis ez a mifaj az Ujkorban és
napjainkban is? A konferencia témaja kivalo alkalmat biztosit, hogy a Bolyai Kutatasi
0sztondij tamogatasaval készilé monografiamhoz (,Az eurdpai hagyomany és az idealis
vezet6 politikus”) egy perspektivikusan szélesebb horizont mentén tavlati szempontokat is
bevonjak munkamba. Egyuttal lehetéséget nyujt arra, hogy ramutassunk, miért lenne
fontos, hogy a tukdrirodalom irasait minél alaposabban, elmélyiltebben és nagyobb
szamban ismerjék meg a fels6é-, és a kozépfoku oktatasi intézményekben tanuldk, vagy
akar egyes miiveket mér az altalanos iskolasok is. Nem csupan Szent Istvan Intelmei és
Kdlcsey Parainesise lehetne iskolai tananyag, hanem az okor és a kozépkor j0 néhany
mas alkotasa, csak néhany példat kiragadva: Isokratés ciprusi beszédei, Cicero
Kotelességekrdl (De officiis) irott munkaja, Plutarchos egyes mivei (sc. Egy mdveletlen
uralkodéhoz), Agapétos Scheddja és még folytathatnank a sort az ,erkdlcstanito
konyvecskék” felsorolasaval.

Kivanatos lenne, ha a tukdrirodalom egyre tobb alkotasaval bévithetnénk az etikai
oktatasban hasznalhaté magyar nyelvi széveggyljteményeket.
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A H20 a tehetsegekert Program részeként alkalmazott
Komplex Instrukcid specialis kooperativ tanitasi mo dszer
egyeves alkalmazasi tapasztalatainak 6sszegzése

K. NAGY Emese
Miskolci Egyetem, Miskolc
k.nagy.emese@t-online.hu

Az elbéadas celja a H20 a tehetségekért program keretén belll alkalmazott specialis
kooperativ technikan alapulé Komplex Instrukciés Program alkalmazasi eredményeinek
bemutatasa a modszert egy éve alkalmazé iskolak eredményein keresztiil.

A Komplex Instrukcios Program arra hivatott, hogy elterjesszen egy, a heterogén tanuloi
csoportok nevelésére kivaléan alkalmas oktatasi modszert, amelyben a kognitiv
képességek fejlesztés mellett nagy hangsulyt kap a tanuldk viselkedésének a formalasa, a
szocializacio is. A modszer egyarant alkalmas a tanulasban lemaradt, az alulteljesitd, a
megfelel6 Utemben haladé és a tehetséges gyerekek egyittnevelésére. A fentieken kivil a
programnak pedagogusokra kifejtett hatasa is érezhetd, amely a tantestlleten belili
pedagdgiai kulturavaltasban mutatkozik meg, mivel az iskolakban a tanuléi dsszetétel
heterogenitasa arra készteti a pedagogusokat, hogy atgondoljak eddigi munkajukat és
munkdajukat hozzaigazitsak a megvaltozott dsszetételli tanuldi csoportok neveléséhez-
oktatasdhoz.

A programban tiz iskola kdzel 1800 tanuldja és 208 pedagogusa vesz részt, amely
bevezetését kovetd egy év elteltével az eredmények kozoétt tartjuk szadmon, hogy a
hianyzasok és bukasok szama a nyolc intézmeényben csokkent és javulas allt be az
érettségit ado iskolakban térténd tovabbtanulasi aranyban is.

A program kedveltségérél mind a tanarok, mind a gyerekek kérében zart és nyitott
kérdéseket tartalmazé kérdbdives felmérést készitettink, amely értékelésébdl arra
kovetkeztetlink, hogy a pedagogusok elértek, hogy mind tartalmilag, mind technikailag
megfelelé szinvonalon szervezzék meg a tanitasi 6raikat, az iskolai munkét.

A H20 a tehetségekért program olyan pedagdgusokkal dolgozik, akik az elméleti
ismereteiket a tanitasi gyakorlatuk soran értéen és technikailag magas szinten képesek
alkalmazni. Mivel a kulturalis t6ke elballitasanak fontos szintere az iskola, nem mindegy,
hogy a felnbvekvd generaciokat oktatdé pedagdgusok milyen elméleti tudassal és gyakorlati
tapasztalattal rendelkeznek. Janossy Ferencnek az 1960-as években megfogalmazott
gondolatai, amely szerint ,....a '’know how’, vagyis a 'mit és hogyan’ széles kor(i ismerete
képezi a legfejlettebb technologia neélkilozhetetlen alapjait”, ma is érvényes iranyelv a
H20 a tehetségekért programban. A pedagogusok ennek kivitelezését végzik magas
fokon.

60



Fels 6foku szakképzés-mobilitas-6nszabalyozé tanulas

KAZARJAN Erzsébet
Schola Europa Akadémia, Budapest
schola@esa.hu

Az utobbi években a fels6oktatassal és a felséfokl szakképzésekkel foglakozé
szakirodalomban gyakran hasznaljak a mobilitds kifejezést, mely napjainkban mar
kulcsfogalomnak szamit. A mobilitas definicidi kilénbdzéek. A felséfoku szakképzések
viszonylatdban tanulmanyi mobilitAson egy adott orszagbdl kuilféldre iranyuld fizikai
mobilitast értiink, amelynek célja a fels6foku szakképzés soran szerzett ismeretek
kiegészitése, illetve a kulféldi kornyezetben szakmai gyakorlat, munkatapasztalat
szerzése.

A fels6foka szakképzésben meglehetésen alacsony a mobilitas, ezért ez a terillet
kiemelt tamogatasi stratégiat igényel. Gyakorlati tapasztalatok szerzésére iranyul, és
szorosan 0sszefonddik a gazdasagi kornyezettel. Fontos, hogy a fels6fokl szakképzések
soran érvényesilni tudjon a nem formalis és informalis tanulas utjan szerzett tudas.

A Schola Europa Leonardo programban résztvevd tanuldi 2006-t6l kezdédéen 2010-ig
minden évben a kilféldi tanulmanyut megkezdése elétt, illetve a hazatérést kévetéen Gjra
kitoltotték az Onszabalyozas, tervezés, idébeosztas kérddivet, és Onbevalldsos mddon
jellemezték sajat magukat. A kérdbiveken elért eredmények ilyen modon egymassal
O0sszevethet6kké valtak. Kontrollcsoportként 13. és 14. évfolyamos tanulok toltotték ki
ugyanezt a kérddivet, egy-egy idépontban, és a két évfolyam eredményeit tudtuk ilyen
modon dsszehasonlitani. Masrészrél, a két évfolyam eredményeit 6sszehasonlitottuk a
programban részt vevé tanuldk eredményeivel: a korosztalyi egyezés és a képzés azonos
szakasza alapjan a 13. évfolyam eredményeit a programban résztvevé tanulok kiutazas
elétti eredményeivel, a 14. évfolyam eredményeit a programban résztvevé tanulok
hazaérkezése utani eredményeivel vetettiik dssze.

A fbokuszcsoportos interjd modszerét a 2010/2011-es tanév mobilitds-programban
résztvevd tanuldival alkalmaztuk. A fokuszcsoportos interji célja a programmal
kapcsolatos élmények feltarasa volt, valamint az arrél vald bizonyossagszerzés, hogy a
program nagymértékben hozzajarult a fent nevezett készségek fejlédésehez.

A fokuszcsoport és a kérddiv egyittes alkalmazasa a legaltalanosabb gyakorlat a
modszertani parositasok kozott. Sok kutatas sorén ugy tekintik, hogy a két médszer kozdl
a kérdbiv nagy megbizhatésagu adat gydjtésére szolgal, a fokuszcsoport pedig a valaszok
mogotti értelmezések és motivaciok feltarasaval a kutatas érvényességét seqiti.
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A tudatos nyelvtanulas — a nyelvi tudatossag ésam  otivacio
szerepe a sikeres nyelvtanulasban

KELEMEN Krisztian
Eszterhazy Karoly F 6iskola Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
krisztian.kelemen@me.com

A nyelvi tudatossag a felnétt nyelvtanulok esetében a motivacio egyik legfontosabb
tényez6je. Nagy hangsuly fektetendd a nyelvtanitas soran az érzelmi nevelésre is, amely
terén kiemelend® a pozitiv attitGdok kialakitasa a nyelvek (nyelv és kultira) és a
nyelvtanulas irant (motivalas a nyelvtanulasra), valamint ugyanilyen fontossaggal bir a
nyelvi és Kkulturdlis sokféleségre valé nyitottsag kialakitasa. Ezen kivil a nyelvi
fogékonysag kérdése mellett sem mehetink el sz6 nélkil, hiszen szamos laikus felveti a
kérdést nap, mint nap, és amely kérdés rengeteg szakmabelit foglalkoztat.

Egyesek fogékonyabbak bizonyos modszerek altal a hatékonyabb nyelvtanulasra, de ez
jelentheti-e azt, hogy igenis létezik egy olyan tényez6, mint a nyelvérzék? E tényez6k
egylttes jelenléte lehet a kulcs a modern nyelvtanari hivatasrol alkotott kép
Ujragondolasaban. Pinker a nyelvi 0szton jeles kutatoja Darwin elméleteire is kritikus
szemmel tekint, Chomsky egykoron korat meghaladd elméleteit viszont partolja. Vajon az
itt felsorakoztatott tények és elméletek mennyiben befolyasoljak a hatékony nyelvtanitast-
nyelvtanulast? Konnyebb e vajon a felnétteket oktatd tanar dolga e tényezék
megitélésében/fejlesztésében, ha mar eleve egy erre nagy hangsulyt fektet6 modszerrel
dolgozhat? A modern nyelvoktatdsi médszerek mennyire helyezik a hangsulyt a nyelvi
tudatossag kialakitasara és az érzelmi nevelésre? A felnéttek nyelvtanulasa soran féként
az extrinsic motivacié kerll el6térbe, de vajon elérhetd az intrinsic jelleg is és ez
erésithetd?

Elbadasomban ezekre keresek valaszt, valamint arra, hogy a moddszerek hibajaban
vagy a hianyos nyelvtanulasi kultaraban keresendé a nyelvtanitdas aranylagos
sikertelensége. Arra is megprobélok fényt deriteni, hogy amennyiben a motivacio és a
tudatos nyelvtanulas megfelel§ alkalmazasa megtorténik, hatékonyabba valhat az
ismeretek megszerzése? 14 éves felnéttképzésben és felséoktatasban eltoltétt idészak
alatt szamos olyan kérdésre talaltam valaszt, amelyek boncolgatasa kulcskérdés, kulonds
tekintettel a nyelvi tudatossag kiépitésére és a motivacio-visszajelzés fontossagara. Sajat
modszertanomban mar bevezettem ezen tényez6k alkalmazasat, vizsgalataim szerint
mikodéképes modszerek fejlesztheték ki, amennyiben modernebb szemmel tekintiink az
Uj nyelvtanulasi modszerekre és nyitunk azok felé.
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Tehetséges fiatalok motivaciéjardl és tarsas jellem  z6ir 6l

KEREKES Noémi
Debreceni Egyetem, Debrecen
kerekes.noemi@arts.unideb.hu

A tehetségkoncepciok egyik legelfogadottabb modellje az Un. Renzulli-féle koérok. Ez a
modell az intellektualis tehetség harom 0sszetevéjét foglalja magaba: atlagon felili
képesség, kreativitas, illetve feladat iranti elkotelezettség. Ez utdbbi komponens mar
bdvitett jelentés- és jelenségtartalommal jelenik meg a Monks-Renzulli-féle
tehetségmodellben — immar a motivacid nevet viselve —, amely modell a klasszikus
szocializacios kozegek terébe helyezi az eredeti tehetségfelfogast. Ezt a motivaciot
tesszik most vizsgalédasunk targyava, az egyes szocializaciés agensek — agy, mint
csalad, iskola és kortarsak — iranyabol kozelitve.

A motivaci6, a motivaltsag elsédlegesen az érintett gyermeké, fiatalé. A
tehetségigéretbdl fakado tudasvagy szarnyakat adhat a tehetség kibontakoztatasahoz,
hianya ugyanakkor szarnyat szegheti annak. Fogalmazhatunk Ugy is, hogy a tehetséges
egyénnek vétdjoga van a sajat tehetsége felett. Ez a jelenség jol ismert a pedagdgia
vilagaban, hiszen bizonyos szempontbdl viszonylag sokat kutatott teriletrél van szé. De
vajon tudjuk-e, mekkora a sulya a pedagdgusoknak és a szuléknek a gyermek
tehetségkibontakoztatasara vonatkozd motivaciojanak? Azon tul, hogy a szilét rdvesszik
arra  vagy meggy6zik arrél, hogy tehetségesnek tartott gyermekét adott
tehetségprogramba beirassa, foglalkozunk-e kell6képpen azzal is, hogy gyermeke
képzésére vonatkozo motivaltsagat fenntartsa, netan erésitse?

Kisérletet tesziink a kérdések megvalaszolasara, tdbbféle forrasbdl szarmazé
pszicholdgiai tapasztalatra tdmaszkodva. llyen tapasztalati pilléer elsédlegesen az a
kutatas, mely 403 f6 altaldnos és kozépiskolads tanuld tehetségvizsgalatara terjed ki,
beleértve az iskolai motivacio felmérését, benne a tarsas helyzettel vald 6sszefiiggését is.
A masik f6 tapasztalati t6ke tehetségprogramban résztvevd gyermekek sziileivel folytatott
formalis és informalis konzultaciok és beszélgetések. Mind a tudomanyos kutatas, mind a
beszélgetések egyrészt diagnozist jelentenek, masrészt megmutatvan a hianyossagokat
mintegy kijeldlik a motivalas lehetséges utvonalait, a beavatkozasi pontokat.
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Nem formalis tanulasi lehet 6ségek a dualizmus kori
Magyarorszagon

KERESZzTY Orsolya
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
kereszty.orsolya@ppk.elte.hu

A 19. szazad utols6 harmadaban egyre tdbb munkahely létesilt a nék szamara, amely
szorosan Osszefliggott a képzési és oktatdsi lehetéségek szélesedésével és a
némozgalmi térekvésekkel. A szakirodalom mar részletesen foglalkozott a nék munkara
felkészitd, a formalis oktatds részeként szervezett tanfolyamokkal, azonban mindeddig
kevés figyelmet forditott azokra a nem formalis lehetéségekre, melyek szintén jelentés
szerepet toltéttek be a nék tanuldsaban, legyen szé munkahelyi (re)integraciorol,
tovabbképzeésrél, vagy onmivelésrél. A nem formalis tanulas elsésorban azokat az
oktatasi, képzési és mivelédési lehetdségeket jelenti, melyek az iskolarendszer(i oktatas
mellett valosulnak meg, és teljesitését altalaban nem ismerik el hivatalos végzettséggel.
Elbadasomban részletesen elemzem, hogy hogyan illeszkedtek a nem formalis képzések
a korabeli oktatasi rendszerbe, és hogyan, kiknek a vezetésével szervez6dtek meg. Mivel
a nem formdlis képzéseket nem érintette az allami szabalyozas a korban, igy az is
tudhato, hogy jelentés eltérések adodtak a képzések szinvonalat tekintve. Kitérek az ezen
képzéseket 6vezb tarsadalmi és szakmai vitakra is, killon tekintettel az alulrél szervez6d6
(n6)egyesuletekre, melyek nem csak a szervezésben, de a minéségbiztositasban is fontos
szerepet toltottek be. Ezek az eléadasok és tanfolyamok nem zarultak semmilyen formalis
elismeréssel, vagy végbizonyitvannyal, igy feltételezhetéen az ott létrejové tudas allt a
k6zéppontban. A szervezett eléadasok és tanfolyamok a nék életének fontosabb terileteit
lefedték, igy fontos terlletei voltak egy ,ndi tudas” létrehozasanak. Belathato, hogy ez a
fajta tudds nem kizarolagosan kdzoktatas tartalmi része, de ugyanigy hozzatartozik a nem
formalis és informalis tanulas is. A nem formalis tanulasi és mivelédési lehetéségek azért
voltak rendkivil fontosak, mert igy tobb néhoz eljutottak nem csak a ,gyakorlati”
tudnivalok, de az ujdonsagok, az 6ntudatra-ébreszté tudas elemei is, amellyel — adéddan
a kozoktatasban részt vevé nék alacsony szamabol — az iskola falain belil nem
talalkozhattak. A korabeli egyesilletek ezért tekintették ezeket az egyébként
kozosségformalé eseményeket fontos lehetéségnek is, melyeknek elsédleges célja az
volt, hogy a tarsadalmat elérjek. Nem utolsé sorban, nem volt kivételes az ott létrejové
tudasnak magas szinvonala sem, hiszen eléfordult, hogy neves kilféldi szakérték érkeztek
Magyarorszagra egy-egy egyestlet meghivasara, akik szivesen tartottak az érdekl6dék
szamara is el6adasokat. Ezek az alkalmak azért is jelentések voltak, mert a
kotetlenebbnek tind alkalmak keretében példaul olyan nék is eljutottak az eléadasokra,
akik egyébként nem feltétlenll értettek egyet a mozgalom/egyestlet tevékenységeével,
vagy esetleg — kiuloénb6z6 okok miatt — nem jutottak el a kozoktatasba.
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Mienk itt a ter:
Kdrnyezetpszichologiai megkozelitésben az iskola

KEszEl Barbara

Budapesti Gazdasagi F 6iskola, KVIFK, Budapest
keszei.barbara@kvifk.bgf.hu

El6adasom célja felhivni a figyelmet arra az oktatasban résztvev® szereplére, melyre ez
idaig kevés figyelem iranyult: a fizikai kdrnyezetre. A killonbdz6 iskolai kdrnyezeteket nem
az ott zajlo tevékenységek hattereként, hanem mint ,aktiv szereplét” mutatom be.

A kornyezeti nevelés fogalom lassan kdzismertté valik, azonban gyakran ez csak a
kornyezetvédelemmel kapcsolatos kdrnyezettudatossagra vonatkozik és més — szintén a
fizikai kornyezetlinkkel kapcsolatos — ismeretek nem keriilnek targyalasra, holott a fizikai
kornyezet jelentés hatast gyakorol viselkedésiinkre és jollétinkre. A téma mell§zottsége
minden bizonnyal annak is készénhetd, hogy a szélséséges esetek kivételével a fizikali
kornyezet hatdsa nem tudatosul, és a kellemetlenségeket a szocialis kornyezetnek
tulajdonitjuk.

A pedagodgiaba 0j szint, és () szemléleti keretet hozhat a kdrnyezetpszichologia és
tarstudomanyai, melyek mind elméleti mind gyakorlati alapot kinalnak a sikeresebb
oktatasi tevékenységhez. A bemutatott pozitiv és negativ példak elésegitik, hogy sajat
kornyezetlinkben is felismerjik és megoldast keressunk a problémas tertletekre, valamint,
hogy tovabbra is alkalmazzuk a ,jo gyakorlatokat”.

A fizikai kornyezetek alapvet6 jellegzetességeit vezérfonalként hasznalva mutatom be a
kulonboz6 iskolai helyszineket (eltér6 elrendezésl tantermeket, folyosokat, k6zosségi
tereket, udvarokat, homlokzatokat), melyeket igy (), kornyezetpszicholdgiai
megkozelitésbe helyezve olyan tulajdonsagokat és jelenségeket érthetiink meg, melyek
felismerésével és felhasznalasaval a tanitas-tanulas folyamatat eredményesebbé,
gordilékenyebbé és élvezetesebbé tehetjuk.
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A plagiumkeres 6 szoftverek kiskapui

Kiss Andras Karoly
Pécsi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar, Pécs
andreasz013@hotmail.com

Napjainkban egyre fontosabb szerepet tolt be az informacié a tarsadalom életében,
kénnyedén, par kattintdssal, akar néhany masodperc alatt juthatunk hozza a vilag barmely
pontjardl szarmazo informaciéhoz. Akadalyt mar a nyelvi korlatok sem jelentenek, hiszen
egyre kifinomultabb, pontosabb forditok latnak napvildgot. Ez a felgyorsult és
leegyszer(isodott informaciéaramlas vezetett ahhoz, hogy a hallgatok igen gyakran
sajatjukként tuntetik fel mésok szellemi termékeit. A plagizdlas sajnos lassan
mindennapossa valik. Az Internet adta lehetéséggel €l hallgatok szama évrél évre
emelkedik és ez a tendencia folytatddni fog, mindaddig, amig nem teszink ellene.

Célul tlztem ki, a jelenleg hasznalatban levé plagiumkeresé szoftverek
hianyossagainak feltérképezését. Eddigi munkam soran tesztelt programok szadmos hibat
vétettek és engedtek at plagiummal megtéltott dokumentumokat. Mint ahogy azt mar
emlitettem a tévedés lehetéségét csak noveli, ha az eredeti dokumentum nyelve
kulonbozik a plagiummal €l hallgatd nyelvétél, plagiummentesnek tintetve fel akar
teljesen értelmetlen, idegen nyelvrdl forditd segitségével alkotott szévegeket is. Persze ez
alap hibanak minésul, de tovabbi problémak is felmeriiltek. Az altalam vizsgalt szoftverek
kézul kett6 meglehetésen konnyedén félrevezethetd a szavak sorrendjének
megvaltoztatasaval, mig egy harmadikat a szoveg hosszaval sikerult megtéveszteni.

Rendkivil fontos természetesen a birdk tdAmogatasa a plagium elleni kiizdelemben,
hogy csak azok munkai keriljenek elfogadasra, akiknek leadott dolgozata valéban sajat
kutatasra épul, tovabb& 6nallé gondolatokat rejt. Joggal feltételezziik, hogy a vizsgélat
elmaradasa esetén a hallgatok egy része élni fog ezzel a lehetéséggel. A vizsgalat
elmulasztasa, egy késoébbi lebukds az egyetem hirnevére is rossz fényt vethet. Az
ellen6rzésnek meg kell térténnie a szakdolgozat készitését megel6z6 évek soran leadott
dolgozatok estében is, s6t a kozépiskolas hazi dolgozatok esetében is javasolt. Mindez
sok munkat és plusz energiat igényel, de ezen erbfeszitések megtétele biztosithatja egy
plagiummentes oktatas létrejottét, megsziintetve ezzel napjaink intézményeinek egyik 6
problémajat.

A plagiumszirésnek meg kell torténnie mindkét fél részérdl. Az oktatoknak és a
hallgatoknak egyarant meg kell értenilk ennek fontossagat. Azeért valasztottam ezt a
témat, mert célom egy a hallgatok és az oktatok szdmara egyarant hozzaférhet szoftver
kifejlesztése.
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Az oktatas helye a monarchiabeli Magyarorszag polit  ikai
szinterén

Kiss Laszlo
HBMKH Munkatgyi Kézpont Berettyoujfalui Kirendeltsé ge
laci.1234@freemail.hu

Tanulmanyomban az oktatas helyét a korabeli politikai helyzet fényében ismertetem.
Célom annak bizonyitasa, hogy a monarchiabeli Magyarorszag idején az oktatas csakis az
adott politikai keretek kozott értelmezendé. Kifejtem, hogy a polgarosodas megjelenése
magaban hordozta az iskolaligy fejlédését. irasomban tébbszor is hangsulyozom, hogy a
dualizmusban politikai szikségletként tekinthetliink az oktatas fejlesztésére. Megallapitom,
hogy a targyalt korszakban lényegében egy part kormanyzott, ami lehetévé tette a
magyarorszagi polgari miveltség kibontakozasat. Részletesen foglalkozom Eotvos Jozsef
miniszteri tevékenységével, kiulondsen az 1868. december 15-én az uralkodé altal
szentesitett torvénnyel, és annak hatasaival. Elemzem Trefort Agoston intézkedéseit is,
kiemelve az 1883. évi XXX. torvénycikket. Méltatom a kiegyezést abbol a szempontbadl is,
hogy megteremtette az 6nalldé magyar tisztképzés lehetéségét. Nemcsak a tisztképzes
“Mekkdjat”, a Ludovikat, hanem a soproni féredliskolat valamint a nagyvaradi és a pécsi
hadaprodiskola jelentéségét is hangsulyozom. Kitérek a kdzépiskolai tanarok fizetéseére,
illetve a 1893-as XXVI. torvénycikkre, amely kimondottan a tanarok fizetését rendezte, de
targyilagosan igyekszem megallapitani azt is, hogy a térvény meghagyta a tanarok
javadalmazasa korlli egyenlétlenségeket.

Tanulmanyom egyik igen fontos része annak a politikai kavalkadnak a leirasa, amely
Tisza Kalman bukésa utan vette kezdetét. Ertékelem az akkor kialakult helyzetet.
Leszbgezem, hogy a korabeli értelemben vett jobboldali politizalas atalakult, de a
klasszikus liberdlis értékek mindvégig fennmaradtak, és ezeket az értékeket kisebb-
nagyobb valtozassal az oktatasi miniszterek is érvényesitették.

Behatdbban foglalkozom a Wilassics Gyula éaltal elért eredményekkel. Hangsulyozom,
hogy minisztersége alatt az ellenzék tevékenyen részt vett az oktatast érinté torvények
alkotdsaban. Forrdsok segitségével tamasztom ala, hogy az ellenzéki javaslatokat
(Wlassics idejében) évrél-évre kovettek a miniszteri intézkedések.

Megemlitem Berzeviczy Albert kultuszminisztert is, akinek tevékenysége azért jelentés,
mert elékészitette a népoktatasi torvény modositasat, a tanitoképzés- és képesités
reformjat, és a jogi képzés Uj rendjét is. Nem megyek el sz6 nélkul amellett, hogy a
Szabelvl Part szétesése utan a part tagjainak egy része (koztik Berzeviczy is) Tisza
Istvan vezetésével Nemzeti Tarsaskor néven alapitott politikai szervezetet, mely 1910-ben
parrta alakult, és éppen Berzeviczy javaslatara vette fel a Nemzeti Munkapart nevet.

Grof Apponyi Albert oktataspolitikai koncepcidjat is ismertetem. A ,gotikus jellegi
allamferfi“ tevékenységének vizsgalatakor megallapitom, hogy Apponyi esetében nem
helytall6 az a kozvélekedés, hogy egyoldalian ndvelni szerette volna az allam szerepét az
oktatasban.

A tanulméanyban mindvégig foglalkozom az egyhaz és az allam viszonyaval, illetve
ertelmezem a korabeli liberalizmus és nacionalizmus hatasait az oktatas vonatkozasaban.
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Palyaszocializacios ertekekre nevelés az egészsegtu  domanyi
képzéshen

Kiss-TOTH Emoke, RucskA Andrea
Miskolci Egyetem, Egészséguigyi Kar, Miskolc
efkemci@uni-miskolc.hu & efkrucsi@uni-miskolc.hu

Valtozé vilhgunkban formalédik a munka természete, mely befolyasolja a munkaerépiac
altal generalt kompetenciak értékét és tartalmat. A kompetencia, mint gyakorlati
hasznosithatd tudas a munkakdrhtz szikséges cselekvésre valé alkalmassagot, teljesitd
képességet takarja.

A fels6oktatds feladata és feleléssége olyan hallgaték — jévébeni munkavéllalok —
képezése, akik képesek a munkaerdpiaci elvarasoknak megfelelni. Az egészségugy
terlletén szakmai ismeretek mellett a hatékony munkavégzéshez elengedhetetlen a
kompetencidkon bellli szakmaspecifikus értékekre nevelés, igy a képzésben nagy
hangsulyt fektetink a hallgatok szocidlis képességeinek fejlesztésére, a
palyaérzékenyitésre, palyaszocializaciora.

A kutatds célja az egészségtudomanyi képzésben tanulmanyokat folytatd hallgatdk
palyamotivaciojanak, értékrendszerének, jovoképének, elvarasainak megismerése. A
vizsgalat soran feltarjuk, hogy a képzés a munkaerdpiaci elvarasoknak megfeleléen
alakitja-e a hallgatok szakmai identitdsanak alakulasat, felmérjik a sikeres elhelyezkedést
tamogatd szakmaspecifikus kompetencidkat, palyamotivacigjat, valamint a segit6
szakmara jellemzé péalyaszocializaciés értékek megjelenését a képzés kezdetén és végén.

Az adatfelvétel az egészségtudomanyi képzésben résztvevd 2012 janiusaban végzett,
valamint 2012 szeptemberében belépd, tanulmanyaikat megkezd® hallgatok kdrében
tortént. A minta nagysaga éevfolyamonkeént eltér6 szamu, 92-156 kozétti személy volt. A
szakmai identitasalakulas indikatoraként tekintett értékek vizsgalata soran a Rokeach- és
a Super-féle standard értékkérdbiveket alkalmaztuk, mert az értekek a szeméelyiség
viszonylag allandé képzdédmeényei, meghatarozzak az egyén torekvéseit, befolyasoljak a
motivaciokat.

A hallgatéi kompetencidk mérése az egészségtudomanyi felsdoktatas teriletén
kidolgozas alatt all. A vizsgalatokat az altalunk muikodtetett palyaszocializaciot vizsgalo
kutatomdhely mar elinditotta — értékvizsgalatokat méar tdbb mint 10 éve folytatunk —, tehat
jelen kutatas tamaszkodik a korabbi eredményekre is.

A kutatds eredményeinek tiikrében lehetéség nyilik a képzési strukturat olyan iranyba
fejleszteni, hogy a szakmai ismeretek mellett, a személyes és szocialis kompetenciak
(tolerancia, interperszonalis rugalmassag, felelésségtudat, onfejleszté technikak),
szakmaspecifikus értékek beépilését hatekonyan tamogassuk.
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A dualizmuskori magyarorszagi oktataspolitika német szemmel

Kocsis Andras
Pannon Egyetem, Veszprém
dr.kocsis.andras@gmail.com

Az oktataspolitika az ujkorban, akarcsak korabban, mindig is fontos szerepet jatszott az
adott allam életében, s ez a XIX. szazad soran feléled6 nemzeti mozgalmak koraban
Ujabb aspektussal bévilt. Nevezetesen, az oktataspolitikat a korra jellemz8, a
nemzetallam megteremtését celzo térekvés csak tovabb szinesitette. Ez alol a magyar
oktatas sem volt kivétel. Az 1867-es kiegyezéssel, a korszak divatos eszmetdrténeti
irAnyzatat kévetve, Magyarorszag a nemzeti liberalizmus jegyében kivanta atalakitani — a
dunai birodalmon belil — az orszag iparat, gazdasagat, kultarajat, s természetesen
tarsadalmat is. Ennek szerves részét képezte a Karpat-medence népei, nemzetiségei
életének atstrukturdlasa, amelyben kiemelkedd jelentéségre tett szert az oktataspolitika. A
soknemzetiséglli Magyarorszag alapvet6 torekvései kozé tartozott, hogy a magyar
nemzetallam megteremtése érdekében a nemzetiségi politikat, valamint az ezzel szorosan
0sszekapcsolddo oktataspolitikat ennek megfeleléen alakitsa. Az 1868-as, a liberalizmus
leghaladdbb vivmanyait szem el6tt tartd népoktatasi torvény is ezt a célt szolgalta, amelyet
a dualizmus elkdvetkez6 6tven éve alatt azonban t6bbszor is modositottak. A térvény és a
szabalyok minden Ujabb atalakitasa — tobbek k6zott a magyar nyelv mind erételjesebb
hangsulyozasaval — csak tovabb erfsitette a magyarorszagi kisebbségek
elégedetlenségét. Ez természetesen a k. u. k. birodalom meghatarozé nemzete, a Magyar
Szent Korona Orszagaiban azonban ,csak” kisebbségnek szamitd6 németség korében is
elégedetlenséget szilt. EIdaddsomban azt vizsgadlom, hogy a német szakirodalom miként
latja, lattatja, itéli meg a magyarsag €s a karpat-medencei népek életében, térténelmében
kiemelkedd jelent6ségi id6szak oktataspolitikdjat, s az ezzel szoros 6sszefliggésben allo
nemzetiségi politikajat. A német nyelvii — német és osztrdk — kutatasok (Steinacker,
Weidlein, Senz, Stachel) tdbbnyire az 1870-es évektdl kezdédéen kibontakoz6 erészakos
magyarositasrol értekezik, mikozben a vizsgalt idészak eseményei nem egyértelmien
mutatnak ebbe az irAnyba.
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Becstiljuk meg értékeinket!
Vélemény az El Sistema mddszer magyarorszagi
bevezethet 6ségér ol

KOROSY Roébert
Hubay Jen 6 Alapfokd M (vészeti Iskola, Budapest
hubayzeneiskola@nextramail.hu

A Fidelio c. zenei szakfolydiratban olvashaté cikkek, riportok oly médon kommunikaljak az
El Sistema mddszert, mintha attdl lenne varhatd, hogy az igymond ,valsagban” 1év6 hazai
zeneoktatast ezzel a metodikaval lehetne kihlzni a katyabol. Hangsulyozni kell, hogy a
magyar zeneoktatas, zeneiskolak nincsenek semmiféle katyaban, bar az utébbi évtizedek
oktataspolitikaja elég sokat tett annak érdekében, hogy odakerlljenek. A magyar
intézményesitett zeneoktatas a vilagon egyedulallékent jott létre, és mind a mai napig
példaértékiinek szamit. Evrél évre szazezres nagysagrendben tanulnak a gyerekek
hangszert a hazai zeneiskolakban, és ez a szam az orszag lakossagszamara vetitve igen
j6 aranynak szamit a nemzetkdzi 6sszehasonlitasban. Torténik mindez akkor, amikor az
oktataspolitikai intézkedések kovetkeztében az altalanos- és kodzépiskolai ének-zene
oktatds, mondhatni megsziinében van. A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a magyar
zeneiskolai intézményhalézat a polgarsag anyagi terhelhetéségének fluggvényében is
kivalé kihasznaltsagnak orvend. Orommel allapithaté meg, hogy az utdbbi évek téritési- as
tandij emelkedésének dacara a lemorzsoldédas, és a jelentkez6k elmaradasa nem
kovetkezett be oly mértékben, mint amire az érdekeltek szamitottak.

Szinte valamennyi zeneiskolaban mikodik mivészeti egylttes a tanuldkbol
Osszedllitva, és ezen egylttesek mind a hazai, mind a nemzetkdzi mezényben igen szép
eredményeket érnek el; szlikebb patridjukban értékes, gyakran egyetlen klasszikus zene
egyuttesként, nagy megbecsilésnek 6rvendenek. Tehat nem igaz az az allitas, hogy a
hazai hangszeres képzés elidegenitbleg hat a tanuldkra, s6t 6sztonzi 6ket a minél
nagyobb szorgalomra, hiszen csak egy bizonyos szint elérése utan kerilhetnek be egy
zenei egyulttesbe. Szamos névendéeknek komoly motivacié, hogy hosszabb-rovidebb
tanulmanyi idé, és megfeleld szintl felkésziltség elérése utan tagja lehet a zenekarnak,
kamaraegyittesben partnerekkel kertl kapcsolatba, és egyittes munkajukkal hozhatnak
létre sikeres alkotasokat.
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A szegregalt roma k6zdssegben €l 6 emberek médiam (veltsége
€s a médiam Uveltség oktatasanak sziukségessége

KovAcs Katalin
Digitalis Pedagogiai szakmai- Szolgaltato Intézet, Budapest
kovacskata74@gmail.com

MIHALYI Krisztina
Budapesti Corvinus Egyetem, Budapest
krisztina.mihalyi@gmail.com

Amidta egyre tobb orszag az informacios tarsadalom részevé valt, kiemelked6éen fontos
lett a médiamveltség és a tudatos médiahasznalat oktatésa.

Annak érdekében, hogy megfelel6 tananyag késziljon a médiaoktatashoz, meg kell
értentink az emberek médiahasznélati szokasait; valamint a média hatasmechanizmusét
az egyes celcsoportokra vonatkozéan.

Az OECD és az EU stratégiai célkitlizéseinek megvalositasa érdekében, két célcsoport
esetében kell kulonds figyelmet forditani a médiaoktatasra. Az els6é csoportba tartoznak a
fiatalok, akiket e-learning terminolégiat alkalmazva Y generacionak, vagy manapsag Z
generacionak hivunk. A masik célcsoportot pedig a hatranyos helyzeti lakossag alkotja.
Az (j generéacioval azért is kell foglalkozni, mert a gyermekeink tanuldsi és szocilis
szokasait az Uj média eszkdzei hatarozzak meg.

A hétranyos helyzetl csoportok médiamiveltségére kilon figyelmet kell forditani, mert
az alacsony meédiamiveltség oda is vezethet, hogy kimaradnak az informacios
tarsadalombdl, ezzel is ndvelve a hatranyaikat.

Meg kell értenink a hatranyos helyzetiek médiahasznalati szokasaikat, valamint a
médiamiveltségiket, annak érdekében, hogy tAmogassuk a szocidlis kohéziét, az oktatasi
egyenléséget, az élethossziglan tarté tanulashoz valdé hozzaférést, ezaltal a sikeres
részvétel lehetéségét a tarsadalomban.

E tavlati cél érdekében 2012 tavaszan a Turr Istvan Képzd és Kutaté Kozpont tobbféle
kompetenciamérést (olvasasi-, szamolasi készség, problémamegoldé képesség, és
médiamiveltség) valositott meg szegregalt tertleteken €l6 emberekkel. Ezen vizsgalatok
kozott szerepelt egy kérddiv, amely a célcsoport médiamiveltségének szintjét vizsgalta. A
vizsgalaton belll 96 olyan egyént kérdeztek meg, akik Magyarorszag hét kilonbozé
melyszegénységben €16 kbzdsségeiben éltek.

Az elbadas bemutatja a megvalosult vizsgalat eredményeit és megprobal altalanos
kovetkeztetéseket levonni a telepen él6k médiamiveltségi helyzetérdl. Ezzel
parhuzamosan néhany tengerentuli példat hoz arrdl, hogyan kezelik mas orszagokban a
hatranyos helyzetl népcsoportok meédiamdlveltségi problémait, valamint nemzetkozi
kitekintés keretében ismerteti az EU idevonatkoz6 ajanlasait. Emellett a Nemzeti
Alaptanterv és a kerettanterv médiaoktatasra vonatkozo eléirasai is bemutatasra kertlnek.
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A tanitokep 6sszetev 6i a dualizmus kori neveléstan konyvek
alapjan

KovAcs Krisztina
Szent Istvan Egyetem, Alkalmazott Bolcsészeti és Pe  dagogiai Kar, Szarvas
kkriszagi@freemail.hu

A kutatas szakirodalmi hattere feldolgozza a néptanitdéi szakmasodas eszmetoérténeti
hatterét, bemutatja a dualizmus kori magyar neveléstan kdnyvekre hatd, jellemzé
pedagdgiai, filozofiai és pszicholdgiai irAnyzatokat. Bemutatja a néptanitoi kézikonyvek és
tankonyvek megjelenését a 19. szazadban, és értelmezi a kutatas alapjat ado tankdnyv és
kézikonyv fogalmat, valamint a tankényvkutatdsok modelljeit.

A kutatas célja, hogy az 1867 és 1914 kozott megjelend tiz magyar pedagdgiai
kézikdonyv és tankdonyv elemzése alapjan rekonstrualja a népiskolara vonatkozé idealizalt
tanitokép egy szlkebb terlletét. A szerz§ a tanitoképet az adott korszak
kézgondolkodasaban megjelend mentalis konstrukcioként értelmezi. Az idedlis tanitdé képe
azt irja le, milyennek lattak az elemzett konyvek szerzéi a vizsgalt idészakaszban a jo
tanitdét. A kutatas fel akarja tarni, hogy hogyan jelenik meg a forrasokban a népiskolai
tanitok feladatkérének bévilése, a modern tanitosag szerepvaltozasai. A kutatas
kapcsolodik a hagyomanyos eszmetorténeti és az Uj mentalitastorténeti vizsgalatokhoz,
valamint azokhoz a kutatdasokhoz, amelyek a pedagdgus szakmai professzionalizacié
kialakulasat és annak fejlédését, valamint a tanitdi és a tanari pedagogiai szaktudas
elkilonilését vizsgaljak.

A neveléstan konyvek elemzése a klasszikus szévegelemzé-filologizalo forraselemzés
modszere szerint kertlt alkalmazasra. Vizsgalta a tanitorol alkotott ,elvont-eszmei sikon”
megfogalmazott korabeli elképzeléseket. A neveléstan kdonyvek elemz6 bemutatasaval
feltArta azokat a tartalmakat, amelyek |ényeges adalékot jelentenek a korabeli tanitdé —
tanulo, tanitdé — tarsadalom viszonyrendszerének értelmezéséhez és a folyamatosan
b&vilé népiskolai tanitdi szaktudas megismeréséhez.

Osszességében megallapithatd, hogy az idealizalt tanitonak az iskolan belili és az
iskola falain kivlli sokrétl tevékenysége révén, az elvart szocidlis és erkodlcsi példakép
szerepét kellett betoltenie. A tanitotdl elvartak, hogy a telepilés szellemi vezetdje legyen,
akinek az iskolakdzosséghez tartozdé gyermekek csaladdjaival szemben is kotelességei
voltak. Részt kellett vennie a kozosség életeben, és aktiv szerepe volt a kulturalis
programokban is. Mindez hozzajarulhatott ahhoz, hogy a tanitd tiszteletre méltd
szemelyiséggeé valjon, és a lakossag egyre inkdbb elfogadja 6t, mint oktatd és neveld
szakembert.

A kutatds Ujszeriisége abban all, hogy az idealizalt tanitbkép rekonstrualasahoz a
tanitbképzésben alkalmazott neveléstani kézi- és tankdnyveket elemzi, és gazdagitja az
erre a teriletre vonatkozo eddigi ismereteinket. A kutatas lényeges adalékokat nyujt a
magyar tanitok életmdédjardl, jovedelmi viszonyairdl, valamint tarsadalmi statusarol.
Kdzelebb vihet a magyar néptanitésag szakmasodasi folyamatainak megértésehez.
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Az egészseg és a betegseg szocialis reprezentaciéja  az
altalanos iskolai korosztalynal

LELE Anita
Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged
leleanita@freemail.hu

A gyermekek egészségrél és betegségrdl kialakult hétkbznapi tudasat ismerniunk kell
ahhoz, hogy fejleszteni tudjuk az oktatas soran. Jelen el6adas célja a kdzeljovében
vizsgalatunk elméleti hatterének megalapozasa. A téma nemzetkdzi és hazai
szakirodalmanak attekintésekor a feltards és szintetizalas moddszerét alkalmaztuk.
Valamint megnéztik, milyen vizsgalatokat végeztek az egészség és betegség szocialis
reprezentacioja terén, mind hazai, mind nemzetkdzi tekintetben.

A Moscovici nevéhez fiz6d6 szocidlis reprezentacio elmélete interdiszciplinaris elmélet,
mely a szocidlis, naiv gondolkodas vezérl6 elveit tarja fel. A szocialis reprezentaciok
eltérhetnek egymastdl aszerint, hogy mennyire kilonb6zé kézdsségekben jonnek létre. A
reprezentacio mindig egy adott szocialis targyra vonatkozik. Kulfoldon vizsgaltak mar
tobbek kozott az iskolai diszciplindk és az agresszid szocidlis reprezentéciojat.
Magyarorszagon is tobb fogalom szocialis reprezentacidjat tartdk mar fel, igy példaul a
sikerét vagy a versengeseét.
tobbek kozott Murray, Pullman és Rodgers, valamint Flick foglalkozott. A hazai
szakirodalom feltarasakor ugy talaltuk, hogy az egészség fogalmanak szocialis
kozépiskolasok korében. Feltevéseink alapjan fontos lenne a preventiv jelleg, hiszen
statisztikai adatok alapjdn az altalanos iskolai korosztalyban, azon belll is 10-12 éves
korban kezdédik el az az életszakasz, amely az élet legegészségesebb idészakanak
nevezheté (halalozasi arany stb. alapjan). Ugyanakkor ebben az életszakaszban a
leghajlamosabbak a fiatalok a tarsadalmi szabalyok elleni lazadasra, ami akar dohanyzas,
alkoholfogyasztas és droghasznélat formajaban is megjelenhet.

Feltarasunk szerint Magyarorszagon az altalanos iskolai korosztaly kérében még nem
tortént meg az egészség €s betegség szocialis reprezentaciojanak vizsgalata, pedig
fontos lenne a helyzet feltarasa és a fejlesztési iranyok kijeldlése céljabdl.
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A mérés szerepe a kornyezeti szakmak tanulasaban
Fejezetek a kérnyezeti szakmaddszertanbdl

LUKO Istvan
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs
sajokaza@chello.hu

1, A referdtum célja, hattere. A szakmddszertan elhanyagolt terllete a pedagdgianak,
azon belll is a kdrnyezeti szakmodszertan mlvelése a legjobban hianyos része. Ebben az
eléadasban megkisérelem a kornyezeti szakmddszertan egy részteruletét bemutatni az
NYME Kornyezetpedagogiai mihelyének, a mérés, mint a tapasztalati tanulas fontos
tevékenységének a bemutatasa és egy konkrét doktori disszertacio (amit Marféldi Anna
készitett az NYME Kitaibel Pal Kérnyezettudomanyi Doktori Iskolajaban) alapjan.
2, A kutatads célja: A kutatas célja: Feltarni a kozépfoka kornyezeti szakképzésben a
meérések tanulasban betoltott szerepét a tankdnyvhasznalat, a miszerismeret és
hasznalat, valamint a tanitas soran alkalmazott médszerek vizsgalataval.
3, A kutatéds modszerei
» Szakirodalmak feldolgozasa a mérések elméletérdl, pedagogiai vonatkozasairol, a kornyezeti
szakképzés tanterveinek elemzése
» Kérdbives felmérés tanarok kdrében harom régidéban(Dél, Kézép,Nyugat- Dunantal) n= 15+5
f6
» Kérddives felmérés tanulok kdrében szintén harom régidban n=225 f6
» Az interaktivitds novelése mozgodabras tananyag feldolgozasi médszer kifejlesztésével
4, A kutatés kérdései, hipotézisei. Kérdések kozul:
1.Segiti-e a digitalis tAska a tanuldk sokoldall felkészitését? (nem csak a mérésekben
eés a kiértékelés soran hanem, az archivalas, a dokumentalas és a prezentalas
technikai alkalmazésakor.)
2.Milyen didaktikai modszereket alkalmaznak a tanarok a miiszeres gyakorlatok
soran?
Hipotézisek kozul:
» A kozépiskolak leggyakoribb méréeszkoze a gyorstesztes mérébérond.
* A szaktanarok a tankonyvek mellett nagy szazalékban alkalmazzak az idegen nyelvi
miszerleirasokat is szakirodalomként.
* A mérések elméleti ttmakdreinél a miszer altalanos ismertetése és alkalmazasa mellett
masra is kitérnek a tanarok
» A tanulok igénylik az interaktiv modszerek alkalmazéasét
5, A vizsgalatok eredményei kézul néhany:
» A digitdlis tAska egyértelmien segiti a tanuldk sokoldalu felkészitését a mérésekrél
* A megkérdezett iskoldkban a tanarok a terepi mér6bérondot hasznaljdk a leggyakrabban,
ami a tananyaghoz és a kdvetelményekhez is illeszkedik.
» A mérések elméleti témakaoreinél a mlszerek felépitésére és mikoddési alapelvére is kitérnek
a tanarok
» Fokeént a fenti teruleten lehet nagyon jél hasznositani az u.n. mozgoabras maodszert
6, Osszegezés, konkluzio
A kdrnyezeti szakember fontos tevékenysége a mérés, amelynek elméleti és gyakorlati
kompetencia fejlesztése soran meghatarozo a korszerl IKT alapu, interaktiv modszerek
alkalmazésa.

74



Egy maganmuzeum lehet 6ségei a feln 6ttképzés kilénboz 6
szinterein

MAGYAR Erzsébet
Eb6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
magyar.erzsebet@ppk.elte.hu

Az 1984-ben létrejott Molnar-C. Pal Miterem-Muzeum (M.C.P. M-M) azon kevés csaladi
maganfenntartasu intézmeények kozé tartozik, amely nem csupan egy kivald miivész
emlékét 6rzi, hanem igényes, Otletgazdag programokkal él6 kozdosségi térré képes
varazsolni a mizeumot.

A Molnar-C. Pal mivészetét megjelenité allando kialliths anyagaban egy-egy témara
fokuszalva folyamatosan Gjabb és Gjabb muveit lathatjuk a miivésznek, a kisebb teremben
megrendezésre keril6 idészakos kiallitasokon pedig a Molnar-C. Pallal kortars mivészek
munkai lathatdk, a hagyatékot gondozo leszarmazottak segitségével.

El6adasomban azt kivAnom bemutatni, hogy a M.C.P. M-M tevékenysége hogyan
kapcsolhat6 a formalis, a nonformalis és az informalis felnéttoktatashoz, feln6ttképzéshez,
az élethosszig tarto tanulas muzeumi formaihoz.

Fel kivanom tarni, hogy az altaluk vallott értékek milyen filozéfiaban 6sszegzédnek, s
ez, hogyan hatarozza meg céljaikat, tevékenységeiket, a kiallitasi koncepciok
megalkotasat, cselekvési gyakorlatuk Gjabb iranyait.

A kilonbozé célok 6sszekapcsolodva egymassal haldzatosodast, s ez altal stratégiai
kitorést eredményezhetnek. A hagyomanyos miikédési formakon tul a M.C.P. M-M (j
terileteken mutatkozik be muzeumi helyszinként, szolgaltatdsaiban, a muzeumi
szakemberképzésben, a helyi kultira értékeinek megismertetésében, a lokélis kbzosség
epitésében.

Kitérek a muzeumi targyak és a muzeumi terek kapcsolatara, az épitészeti, technikai és
mdemlékvédelmi szempontok meghataroz6 szerepére, kiadvanyaikra, és szines,
sokiranyu kapcsolati halojukra.

A kutatds soran alkalmazott moddszerek: csaladi narrativak feltérképezese,
beszélgetések, interjuk a tulajdonosokkal, latogatokkal, ©nkéntes segitékkel,
dokumentumok elemzése, résztvevdé megfigyelés, kérddives felméres.
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Esettanulmanyos oktatas alkalmazasa gyakorlatvezet 6
mentortanarok képzésében

MAkO Ferenc
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérndkpedagogiai Koz pont, Budapest
mako.ferenc@tmpk.uni-obuda.hu

Az Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnékpedagdgiai Kézpontja 2012-ben bocséat ki elsé
alkalommal szakvizsgazott mentortanarokat, akik a tanarképzést folytaté intézmeények
gyakorlé iskoldiban vezetétanari feladatokat latnak el, illetve palyakezd® pedagogusokat
mentoralnak. Képzésik meginditasahoz mar jelenleg is tobb képzési innovacio, kutatasi
eredmény kapcsolodik, igy az esettanulményos oktatds bevezetése is.

Az esettanulmanyok a jeldltek szaméara a mentoralasi folyamatokban, a probléma
megoldasi helyzetekben mintaként szolgalhatnak, megkonnyitve ezzel az elméleti
ismeretek elsajatitasat és a késbbbiekben segitve a mindennapi munkat. Az
esettanulmanyok alkalmazasaval a mentoralas valos elemei kerlilnek be a képzés
szakelméleti folyamataba, a hallgatok az oktatok iranyitasaval valodi mentoralasi
problémak megoldasan dolgozhatnak.

Az els6 tipust az értékelésre varo esettanulmanyok jelentik (alanya — mentoralasi
spektrum, szerep, szituacié, esemeény stb.). Ez a tipus azt a kérdést helyezi
kézéppontjdba, hogy egy adott esetben mit tett(ek) a mentorok (vezetétanarok) és a
beszélgetés legfébb célja annak értékelése, hogy az eljaras helyes volt-e. A képzésbeli
alkalmazas a mentoralasi folyamat tanulmanyozasat (Mentoralas moédszertana kurzus)
szolgalja, illetve a mentor szerepek €s mentoralasi tervek megismerésére iranyul.

Az esettanulmanyok masodik alkalmazott tipusa a problémamegoldd/dontésre varo
esettanulmany. A résztvevék szembesillnek egy-egy meghatarozott mentoralasi
problémaval és a helyzetgyakorlat felszdlitia 6ket, hogy vegyék szamba a lehetséges
valaszlépéseket. Az esettanulmany tipus a fejlesztési problémak megoldasaban (Tanari
kompetenciafejlesztés kurzus) kerul alkalmazasra.

Az Aaltalanos felmérésre vonatkozé tipusban megadjuk a sziikséges informéacidkat, de
azok csak implicit médon allnak rendelkezésre. Ez a feladattipus a probléméat komplex
0sszefuiggéseiben jeleniti meg. A helyzetet ismeret-gazdag kontextusban, szemléletes és
sokoldall bemutatassal exponaljuk Ggy, hogy a hallgatbk tudomanyos igényi
vizsgalodasokat is folytathassanak. Ez a tipus a mentori munka gyakorlati tervezésében
(Mentoralas gyakorlat kurzus) kertl felhasznalasra.

Az 0Osszehasonlitd esettanulmanyok esetében a cél az, hogy szisztematikusan
0sszehasonlitsuk tobb orszag mentorrendszerét és mikodési gyakorlatat, elemezzik az
egyes kérdésekhez valdo hozzaallas eltéréseit, elésegitve ezzel az innovativ hazai
adaptacidékat  (pedagégiai-, szakmodszertani-, ©6sszefliggé iskolai gyakorlatok
megvalositasa).

A problémamegoldas folyamatat, lépéseit, alternativait és azok értékelését, majd
eredmeényét PPT prezentacio, illetve interaktiv tabla hasznalataval jelenitjuk meg a vitak
soran.
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Iskolai er 6szak soran tAmadova, aldozatta vagy provokativ aldo  zatta
valé tanulok egyes személyiségjellemz 6

MARGITICS Ferenc, FicuLA Erika
Nyiregyhazi F 6iskola, Nyiregyhaza
margif@nyf.hu

Jelen tanulmany célja az, hogy feltarja az iskolai er6szakkal kapcsolatban el6forduld
egyes magatartasmintaknak (aldozat, tamaddé és provokativ aldozat) az egyes
temperamentum és karakterjellemzdkkel, valamint az azokat alkot6 egyes
személyiségvonasokkal vald kapcsolatat. A vizsgélatban 341 f6 (195 lany, 146 fid)
kozépiskolai tanuld vett részt. Az iskolai er6szak soran el6forduldé magatartasmintak
azonositasara az Iskolai Erészak Kérddivet, a temperamentum és karakterjellemzdket a
Cloninger-féle Temperamentum és Karakter Kérddiv magyar valtozataval vizsgaltuk.
Kutatasi eredményeink azt mutatjak, hogy az aldozattd véalas hatterében — nemi
hovatartozastodl fluggetlentul — az artalomkeriilés temperamentumvonasat és a szocialis
érdektelenség karaktervonasat talaltuk.

A tamadodva valas hatterében — nemi hovatartozastol fuggetlenil — az Ujdonsagkereseés
temperamentumvonasat, valamint karaktervonasok kozll az egyittm(ikddés hianyat és a
self elktlonulést (fokozott kontroll és birtoklasi vagy) talaltuk.

A provokativ &ldozatta vélas hattere eltéré volt a két nem esetében. A provokativ
aldozatta valé lanyok legjellemz&bb temperamentumvonasanak a jutalomfliggéségen belll
a masok elismerésétdl vald fuggdseég hianyéat taldltuk. Karakterikre az oOniranyitottsag
hianya és a szocialis intolerancia volt jellemzd. A provokativ aldozatta valé fidk
legjellemzébb temperamentumvonasa az artalomkerilés, legjellemz8bb karaktervonasuk
pedig az apatia volt. A lanyok személyisége, egyes temperamentum- és karakterjellemzéi
szorosabb kapcsolatban voltak a vizsgalt magatartdsmintakkal, mint a fidk személyisége.
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A kiégésr 6l roviden

MATHE Borbala
Budapesti Gazdasagi F diskola, Budapest
bori.mathe@gmail.com

Valtozé vilagunkban a sokrétli elvarasoknak val6é megfelelés kényszere teremtette
stresszes életmdd hatasa alél mindenkinek nehéz kivonnia magat. Stresszhelyzeteket kell
kezelnink a munkahelyen és a maganéletben egyarant. A nem megfeleléen kezelt stressz
vezethet a maganéleti vagy munkahelyi kiégéshez. Mivel ez a jelenség fokozottan
jellemzé az uUgynevezett segitd szakmakban dolgozdkra (orvos, névér, pedagdgus),
hatasa kétiranyu lehet, és a kiégést megélé segité szakemberen tul szenvedd alanya a
masik fél is: a beteg, az apolt, a tanitvany, vagy otthon a csalad.

A jelenségnek béséges tudomanyos irodalma van idegen nyelven és magyarul is.
Szemléletesen abrazoljak a kiégés fizikai és lelki tlneteit, sorra veszik a helyes és
helytelen megklizdd stratégiakat. Tehat a kiégés témajaban nem nehéz az ismeretszerzeés
és a tajékozodas.

Ennek ellenére agy érzem, a munkahelyi kiégés felismerése nem egyszerd.
Hipotézisem szerint talalkozhatunk nap, mint nap a kiégés enyhébb vagy sulyosabb
tuneteitél szenvedd kollégaval, vagy akar magunk is a kiégés aldozatai lehetiink, mégsem
ismerjuk fel idében a problémat, illetve elméleti ismereteink ellenére sem tudjuk, a
gyakorlatban mit kellene tenniink. Tapasztalataim szerint még napjainkban is fontosabb a
pedagogusok szakmai felkésziiltsége, mint a személye.

Kérddives modszerrel mértem fel, kollégaim mennyire tdjékozottak és gondolkodnak
tudatosan a kiégés problémajarél. A kérdbives kutatas eredményeit szeretném
prezentaciomban ismertetni.
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A kognitiv stilusok figyelembe vétele az elektronik  us tananyag
és a mobil eszk6z6kon futd alkalmazas-fejlesztésben

MIHALYI Krisztina
Budapesti Corvinus Egyetem, Budapest
krisztina.mihalyi@gmail.com

Az informacios tarsadalom hatasa jelentés valtozasokat hoz (hozott) gyerekeink
érdekl6édésében, tanuldsi és oktatdsi célu szorakozasi, ugynevezett edutainment
szokasaiban. Tanitasuk, érdeklédésuk felkeltése, gondolkodasuk megértése, egészen (;
megkozelitést igényel a pedagoégusok részerdl, mint korabban.

Az elmult 10 évben jelentds infrastrukturdlis fejlesztések zajlottak az iskolakban,
megteremtve ezzel az elektronikus tartalmak iskolai hasznalatanak lehetéségét. Ehhez
hasonléan szamos tartalomfejlesztési munka is elindult, hianyos maradt azonban az IKT
eszkozokre tervezett tananyagok, mobil eszk6zok esetében az applikaciok tervezésének
alapos pedagdgiai, pszicholdgiai atgondolasa, vizsgalata.

Az elektronikus tananyag-tervezés és a kulonb6zé kognitiv stilusok kapcsolatanak
feltarasara torténtek torekvések az elmualt évek kutatasaiban (Bodnar, 2007).
Bizonyossagot nyert, hogy a kulonb6z6é kognitiv stilusu tanulék mas és mas tipusu
elektronikus tartalmakkal dolgoznak szivesen. Szamos nyitott kérdés maradt még a
terleten: példaul a kognitiv stilushoz igazitott elektronikus tartalmakkal torténé tanulas
hatékonysaganak vizsgalata; a tartalom-tervezés tovabbi finomitasa a stiluselméletek
alapjan. A mobil-eszk6zokon futd alkalmazésok tekintetében - azok Ujszerlisége miatt -
nem torténtek még vizsgalatok.

Kutatdisomban arra keresem a vélaszt, hogy az elektronikus tananyagok
megtervezésének formdja, illetve a mobileszkdzokre tervezett applikaciok tipusai és a
kilénb6z6 kognitiv stilust tanuldk preferenciai, tovabba a tanulas hatékonysaga kozott
milyen Osszefluiggések fedezheték fel, kulonds figyelmet szentelve a matematika-tanulas
folyamatanak.

Vizsgalatomban meghatarozott szempontok szerint kategorizdlom az elektronikus
tartalmakat, kognitiv stilusuk szerint azonositott altalanos és kozépiskolas diakok tanulasi
hatékonysagat meérem a kilénbozé e-tanulasi kdrnyezetekben, felhasznalom a jelenleg
folyd, nemzetkdzi mobil-tanulasi kutatasok eredményeit és az elsédleges és masodlagos
kutatdsi adatok alapjan prébalok javaslatokat tenni a kulonb6zé kognitiv stilussal
rendelkez6 egyének szamara legjobban alkalmazhaté e-tananyagfejlesztési gyakorlatokra.

Mindezek alapjan a kutatas varhatdé eredménye az elektronikus tartalomfejlesztés
kognitiv stilusok szerint meghatarozott specifikumainak 6sszeallitdsa lesz.
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A tanctanulas és a tanctanar-képzés motivacios rend  szerének
vazlata

MIKONYA GyOrgy
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito-és Ovoképz & Kar, Budapest
mikonya.gyorgy@tok.elte.hu

A tanc és a ritmus mindennapi életben betdltétt szerepével ritkan foglalkozunk, pedig a
tanc rendkivil fontos viselkedés-szinkronizalé tényezé, s mint ilyen kiemelt szerepe van
egy tarsadalom életérzésének meghatarozasaban. A viselkedés szabalyozdsa komplex
modon torténik és ebben a folyamatban a tanc esztétikailag is értékelheté utat nyit a
tudateléttes és a tudattalan felé, oldja a lelki feszlltséget, ellazit és energiat ad. Fiziologiai
hatasat tekintve oldja az izmok gércsdsséget, javitja a vérkeringést és a légzeést, nbveli az
alloképességet. A tanc soran javul az improvizaciés képesség, fejlédhet a fantazia és a
kreativitas.

Kutatdsom soran kvalitativ modszerekkel, azaz kérdbives felméréssel, esszé-iratassal
€s az ezt kiegészit6 strukturalt interjukkal vizsgaltam 40 tancos palyafutasanak alakulasat.
Az adatok kiértékelése soran a kovetkezd kérdésekre kerestem valaszokat:

Hogyan kerlltek a minta résztvevéi kapcsolatba a tanccal?

A szulék vagy a baratok 6sztbnzése volt-e a meghatarozo?

Milyenek voltak a kezd6 élmények?

Milyen szerepe van a palyafutasuk alakulasaban az elsé tanctanarnak?
Mi segitette at 8ket a nehézségeken?

Hanyszor és mikor akartak abbahagyni a tancot?

Ha abbahagytak, hogyan és miért kezdték el Gjra?

Mit jelent mostani életikben a tanc?

Az eddigi eredmeények bemutatasa a kovetkez6 felosztasban torténik:

(1) els6ként egy tancos péalyakezdés motivacidos rendszerének longitudinalis
bemutatasat és elemzését végzem el.
(2) Ezutan a tancos palyafutas kritikus csomépontjaival kapcsolatos megallapitasok,
tapasztalati tények feltéerképezésével, elemzésével foglalkozom. A kérdbivek és az
interjuk tartalmi elemeinek feldolgozasa és szisztematikus elrendezése alapjan a
tancos karrier kovetkezé csomopontjai kulonithetdk el:

a) a kezdés korulményeinek szambavétele;

b) az iskolai éimények hatasa,;

c) a tanciskola, studio, egyesilet hatasai;

d) a kulféldi utazasok, turnék hatasa;

e) a példaképek szerepe;

f) a konfliktusokbdl — térésekbdl valo kikertlés maédja;

g) a versenyek szerepe;

h) a tanitas élményének huzoereje;

j) a szinkronban végzett tevékenyseégek egymast erésité vagy gyengitd

hatasa;

k) a tancrdl vald vélemények sokfélesége;

[) a vagyak és elért eredmények;

m) valamint a konkluziok szerepe.
(3) Zaraskeént kovetkeztetéseket fogalmazok meg a motivacios rendszer részelemei
kozotti 6sszefiiggésekre vonatkozdan.
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A feln 6ttkori tanulas Uj stratégiai €és modszerei

Mocz Déra
Kodolanyi Janos F diskola, Székesfehérvar
doramocz@gmail.com

Elbadasomban a felndttkori tanulds modszertani Ujdonsédgainak kérdéseivel foglalkozom.
A téma aktualitasara, a felnéttkori tanulas () stratégidinak jelentéségére mar az
ezredforduld tajékan felhivtak a figyelmet az életen at tarté tanulas kérdéseivel foglalkoz6
alapdokumentumok, ezek bemutatasara a teljesség igénye nélkul kitérek el6adasom
bevezet6jében.

A korszerl tanulasi stratégiak kdzott ismertetem az andragogiai cselekvéselméletek és
az andraglgia konstruktivizmus modszertani jellemz6it, majd az ugynevezett
Jfelhbéandragdgia” sajatossagaival foglalkozom.

Ennek kiemelésére véleményem szerint azért van szikség, mert a felndttkori tanulas
modszertananak megujulasa szorosan kotédik az Uj internetes kommunikacios halézatok
és a mobil kommunikacidos eszkdzok elterjedéséhez, valamint az altaluk biztositott
tudastranszfer lehetéségéhez. Ezért a felnbttképzés modszertani megujulasanak
kérdéseivel nem foglalkozhatunk a megvaltozott tanuldsi és kommunikacios kornyezet
jellemzéinek és hatasanak elemzése nélkiil.

A modern tdmegkommunikécids eszkdzok ma mar a kdzvetlen emberi kommunikacio
leglényegesebb csatornéit egyre tokéletesebben kozvetitik a befogaddk szamara, részéve
valtak a mindennapi életnek, igy az internet napjainkra nem csupan az oktatas targyava,
hanem az oktatas szinterévé is valt.

A tanulas sulypontja ebben a kézegben az egyéni aktivitasra helyezédik, a tanulas a
korabban altalanosan elterjedt formalis kereteit atlépve, atkeril a nonformalis és informalis
terlletre, ezzel a megismerés valdban szabadid&s tevékenységé, ezaltal élethosszig tartd
folyamatta valik. Ennek a kérdésnek a modszertani 6sszefiiggései adjak eléadasom zaré
gondolatait.
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Vitak a nevel 6képzeésr 61 (1945-1946)

MOLNAR Béla
Nyugat-magyarorszagi Egyetem, SEK, MNSK, Tanitoképz & Intézet, Szombathely
mbela@mnsk.nyme.hu

Az 1940. évi 20. térvény alapjan kialakult nyolcosztalyos népiskola teljes atvaltoztataséat
jelentette az 1945-ben életre hivott U] altalanos iskola, mert az 5-8. osztalyokban
szaktanaroknak kellett tanitaniuk az egyes tantargyakat a mindent oktaté osztalytanito
helyett. A tanitdi szerepben torténd valtozas 80 év hagyomanyait sopérte félre. Az
altalanos iskola oktatdégardajanak a biztositasa érdekében elindult egy széles szakmai
koroket véleménynyilvanitasra 6sztonzé vitasorozat a neveldk képzésének mikéntjérél. A
tanitbképzés korszerisitésével az Orszagos Koznevelési Tanacs (OKT) foglalkozott. Kiss
Arpad a Koznevelésben mutatta be az OKT nevel6képzéssel kapcsolatos javaslatait,
Osszegezte a tanacshoz és a folybirathoz beérkezett tervezeteket. A tankerileti
féigazgatdsagok utasitottak a tanitokéepz6 intézeteket, hogy értekezleteken foglalkozzanak
a nevel6képzés keérdéseivel. A tanéri testlletek kifejezést adtak veleményiknek,
elmondtak azt, hogy milyennek képzelnék el a jové pedagogusképzését. A magyarorszagi
tanito- és tanarképzés korszerisitésével kapcsolatban az OKT, a vitdhoz hozzaszolok, a
tanitokepzé intézetek tanari karai szamos kivalo javaslattal alltak el6, ezeket a javaslatokat
mutatja be, elemzi az eléadas.
A Koznevelés cikkeit és a levéltari primer forrasokat atvizsgalva a tanitoképzés jovéjére
vonatkozo javaslatok harom reorganizacios iranyt jeldltek ki:
1. A kdzepfoku képzés a tanitoi hivatasra vald ranevelés szolgalataban all, 5-6 éves
képzéssel mind az alsé tagozat, mind a felsé szamara olcsén lehetne tanitét,
szaktanitot képezni.
2. A felséfoku, féiskolai képzés kidolgozoi arra torekedtek, hogy az éltalanos és a
pedagogiai kiképzés ne egy idében, hanem egymas utan térténjen, ezért az Uj
képzést az érettségire épitették. A képzeési ciklus hosszéat 3 évben allapitottak meg.
3. A tanitdésag régi vagya volt az egyetemi képzés, ami tarsadalmi megbecstiltséget
garantalt volna, s ehhez az alapos képzés, a tudomanyos megalapozottsag lett
volna a biztositék.

A hosszu, négy-6t éves egyetemi oktatas ellenzéi a tanitdi palya elnéptelenedésétdl
tartottak. Félelmet keltett az is, hogy milyen lesz az a nevelés, ahol az oktatok tudos,
elméleti emberek, akik tavol allnak a kisgyermek problémaitdl. A tdmegoktatast az
egyetemen, a tanitoképzésben egyarant kivitelezhetetlennek gondoltak, rdadasul az
egyetemi karok halézatanak kiépitése jelentdsen megterhelte volna a kdltségvetést.
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Kereskedelmi szaktanarképzés Magyarorszagon a 19-20
szazad forduldjan

NAGY Adrienn
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs
adrienn.n.z@gmail.com

Az elbadas célja, hogy bemutassa a dualizmus kori Magyarorszag egy a neveléstorténet
kutatéi részérdl elfeledett tanarképzé intézmény, a Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé
Intézet létrejbttének torténeti elézmeényeit és késbbbi sorsanak alakulasat. A kutatas
egyrészt arra kereste a valaszt, hogy a kapuit 1898-ban megnyité szaktanarképzé intézet
létrehozdsa mennyiben jelentett megoldast — a kdzépfoku iskolai piacon a korszakban
egyre jelentésebb szerepet betdlté — a fels6 kereskedelmi iskolakat leginkabb sujto
szaktanarhianyra, masrészt azt vizsgalta, hogy a tanarképz6 intézetbe beiratkozo
hallgatok kozil hanyan fejezték be tanulmanyaikat, és kdzulik vajon milyen aranyban
helyezkedetek el ténylegesen szaktanarként valamely felsé kereskedelmi iskolaban.

A kutatas elsd, deduktiv szakasza a rendelkezésre allo elsédleges (anyakonyvek,
ertesiték, jegyzékoényvek stb.) és masodlagos forrasok ¢6sszehasonlitd elemzése soran
vizsgalta a Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé Intézet alapitasnak el6zményeit és
muikodését szabalyz6 VKM rendeleteket. A kutatds masodik, induktiv szakasza az
intézmény tanuldinak tarsadalmi dsszetételét (anyanyelvi, felekezeti megoszlas)
igyekezett statisztikai adatgyljtéssel és elemzéssel feltarni. A kutatas harmadik fazisa a
tanarképzében végzettek palyavalasztasat vizsgalta.

A fenti kérdések mentén megvizsgalva a kereskedelmi szaktanarképzés helyzetét a
korszakban, megallapithatjuk, hogy bar hazankban méar a kiegyezést kovetéen sorra
nyiltak a harom évfolyamos kdzép(fels6) kereskedelmi iskolak, azonban a kereskedelmi
iskolai tanarjeloltek képzésre kulon intézmény hosszi évekig nem jott létre. 1898-ban
ugyan megnyitotta kapuit a szaktanarképz6, azonban a szaktanarképzés dontéen
tovabbra is a pesti tudomanyegyetemen és a miegyetemen folyt.

Osszességében megallapithatjuk, hogy az érettségit add felsé kereskedelmi iskolak
mikodésében a korszakban mindvégig komoly nehézséget okozott a szaktanarhiany,
amely eleinte részben az 6nallé szaktanarképzd intézet hianyaban, majd a tanarképzdé
megnyitasa utdn, a hallgatéi létszdm nem megfeleléen atgondolt korldtozasaban
keresendd. Az 1898-1908 kozott beiratkozott hallgatonak 43%-a fejezete be a négyéves
képzést. A szakképesitést szerzettek 35.2%-a nyert alkalmazést az orszagban ekkor
mikodd 41 fels6kereskedelmi iskolak kozul 31 valamelyikében. Habar a korlatozast
megszlintették, aminek kovetkeztében megnétt a tanuldi létszam, azonban a
lemorzsolddas korszakban végig rendkivil magas volt (beiratkozott hallgatdknak 19.6%-a
szerzett képesitést).
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A rekreécio (rekreoldgia) és a neveléstudomany kapc  solddasi
pontjai

NEMETHNE TOTH Orsolya
NymE SEK MNSK Sporttudomanyi Intézet, Szombathely
tothorsi@mnsk.nyme.hu

1997-ben kerult akkreditdlasra hazankban a nevelés- és sporttudomany. A
neveléstudomany (pedagdgia) régebbi mdltra tekinthet vissza. A neveléstudomanyi
megkozelités a sportot, a testmozgast 1z6 személyek kdlcsbnds tevékenysége alapjan
hatarozza meg a sporttudomanyt. Bironé 2004-ben megjelent irasa alapjan: ,A
sporttudomany az emberi tarsadalom egyetemes részterlleteként, a testkultiranak

leképezésére szolgald eszmerendszer - tudomanyosan igazolt, rendszerezett,
altalanositott elvek, tételek, torvények és torvényszer(iségek, elméletek és modszerek
egyuttese.”

A sporttudomany kialakuldsanak mas irAnyl megkozelitése szerint az egyes
tudomanyteriletekrdl 6sszegyjtott informaciok adaptalasat jelenti a testkultara tertletére
vonatkoztatva — ez az integraldédas és a differencialodas atja. A sporttudomany — amely
jelenleg alakulasanak interdiszciplinaris fazisdban van —, mint multidiszciplinaris tudomany
kapcsolodik tobb mas tudomanyterilethez is. A sporttudomany kialakulasanak
differencidlodasi fazisaban létrejottek a sporttudomény szubdiszciplinai. Alabbi tanulmany
a sporttudomany egy jelentés szubdiszciplinajanak, a rekreacionak (rekreolégianak)
kapcsolodasi pontjait vizsgalja meg a neveléstudomany iranyaban.

A rekreacio és a neveléstudomany lehetséges kapcsolodasi pontjai a szabadidd
pedaglgia, az andragdgia, a konstruktiv életvezetés és az egészségnevelés
(egészségfejlesztes) teruletén vizsgalhatok.
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Szuléi gondoskodas, hitvesi szerelem, gyermeki szeretet.
Egy kétezer éves csaladtorténet tanulsagai

OBBAGY Lé&szlo
Szent Atanaz Goérogkatolikus Hittudomanyi F  6iskola, Nyiregyhaza
obbagyl@upcmail.hu

Az erkdlcsi oktatas targykorei kozott kiemelt helye van a csalad témajanak.
Olvasmanyokat, mintékat, gyakorlati segédanyagokat keresve taléltunk ra egy bé
kétezer éves csaladtorténetre, amelyet tartalmi gazdagsaga, generaciokon ativeld
mondanddja korunk csaladjainak konyvéve tesz.

Referatumunk targya egy regi zsido irat, Tobias konyve. (A Tobias konyve a
katolikus kiadasu Biblia Oszovetségének része. A protestans egyhazak ugyanakkor nem
tartjak sugalmazott iratnak, ezért hasznalom a ,bibliai kbnyv” helyett a ,régi zsido irat”
kifejezést.) Olvasasa kozben laprdél lapra érzékeljuk a torténet aktualitasat.

Tobit és Anna a babiloni fogsag idején €l6 hazaspar, akik idegen kulturalis
kornyezetben, sajat mentalitasuktél sok mindenben eltér§ kdzegben szeretnék
meg6rizni Gseiktél kapott hitiket és abbol fakadd értékrendjiket. Ebben a
szemléletben igyekeznek nevelni gyermekuiket is.

lzgalmas, tanulsagos és mai parhuzamokra is alkalmat adé mozzanatok egész
soraval talalkozunk:
multikulturalis kdrnyezet, a ,sodrodas az arral” veszélye,
boldog, kiegyensulyozott, de kiizdelmes hazassag,
konfliktuskezelés a hazassagban,
valddi értékek mentén torténd, felelds gyermeknevelés,
kalandos parkeresés,

a fiatalok varakozasa, vagyakozasa, félelmei,

egymasra talalas, nasz; a szerelem csodaja,

az idés szulékrél vald gondoskodas feladata és ajandéka,

az élettapasztalat bolcsességének tovabbadasa, szellemi-lelki
végrendelet,

» szenvedés, halél — csaladi korben.

YVVVVVVYVYYVYY

Tobias konyve olyan csaladtorténet, amely ma is megérint; erkoélcsi felfogasa
tobb korosztalynak is mintat nyujthat.
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Tanitas-tanulas médszertani eljarasok megujitasanak lehet 6ségei a
magyar fels éoktatasban

OLAHNE ZIESER Zsuzsanna
Budapesti Gazdasagi F 0diskola, KVIK, Budapest
olahne.zieserzsuzsanna@kvifk.bgf.hu

Az elbadas célja, hogy roviden attekintse a felsGoktatast érint, az elmult két évtizedben
megjelent Uj igényeket, elvarasokat, kihivasokat (tarsadalmi, gazdasagi, oktatasi), valamint
az ehhez kapcsolodo, a valaszokat keres6 — elsésorban — hazai szakirodalom javaslatait.
A lehetséges fejlesztési utak és eszk6zok kozll, olyan oktatas-modszertani lehetéségek
kerllnek az ismertetés kdzéppontjaba, amelyek mar a kdzépfoku oktatasban is jelen
vannak.

Az adaptélasi és alkalmazasi lehetéségek bemutatdsa soran a szerz6 sajat
tapasztalatait is ismerteti, melyeket a Budapesti Gazdasagi Fd&iskola Kereskedelmi,
Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Kar BA és kézgazdasztanar mesterképzeés oktatdjaként
szerzett a modszerek alkalmazasa soran.

A kooperativ tanulasszervezési eljarasok vizsgalata soran bemutatasra kertl egy olyan
oktatasszervezési modell, amely egyarant alkalmazza az IKT eszkdzeit, valamint épit a
jelenléti alkalmak tanitas-tanulas folyamatra gyakorolt pozitiv hatasaira. Roviden
attekintésre keriilnek azok a tréningelemek is, melyek szerves részét képezik a mar
kiprobalt modszertani eljarasoknak. Tovabbi fejlesztési iranyok bemutatasa, javaslatok és
tapasztalatok 6sszegzése.
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Magyarorszag masodik vilaghaborus reszvételének abr  4zolasa
a torténelemtankdnyvekben

OLAsz Lajos
Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged
olasz@jgypk.u-szeged.hu

A masodik vilaghdboru torténete a 20. szazadi magyar (és altalaban a kelet-eurdpai)
torténelem egyik legmeghatarozébb eseménye, melynek tarsadalmi, politikai,
kézgondolkodasbeli hatdsai mind a mai napig érvényesiinek. Az események ismerete és
feldolgozasa, az eértelmezés és szembenézés, a nemzeti torténelem, szélesebb
értelemben a nemzeti 6nazonossagtudat meghataroz6 eleme, ugyanakkor fontos része a
politikai kdrnyezethez, a szomszédokhoz val6 viszony alakulasanak is.

Az iskolai oktatds, és ezen belil annak egyik legfontosabb eszkdze, a tankonyv kiemelt
szerepet jatszik a felndvé generaciok multhoz vald viszonyanak formalasaban, egy ertékeit
jol ismerd, hagyomanyait tisztel§, de énmagaval szemben is kritikus nemzetkép, egy
objektiv latasmodra torekvé torténelemszemlélet kialakitasaban.

A masodik vilaghaborut kovetéen, kulénb6zé ideologiai, politikai torekvések
flggvényében erdésen eltorzitott modon jelent meg az orszag haborus részvétele a
kulonb6zé tudomanyos és ismeretterjeszté kiadvanyokban és a tankdnyvekben. A politika
az aktudlis torekvéseihez igazittatta az események iskolai bemutatasat. Az 1950-es
evekben az el6z6 korszak minden elemének elitélése és a Szovjetunid melletti kiallas volt
az interpretaciokat meghatarozé alapelv. Az 1960-as években a hamis bedllitasok szama
valamelyest csokkent, és a megfogalmazas kevésbé ideologikussa valt. Az 1970-es
évektél az esemeények leirdsa korrektebb, a végsé konklazié valtozatlansaga mellett a
részletek értékelése arnyaltabba valt. Az 1980-as évekre mar nemcsak a megallapitasok
€s a nyelvezet finomodott, hanem a mddszertani valtoztatdsok révén bizonyos meértéki
lehetéseég nyilt az 6nallo értelmezésre, vélemeényalkotasra is. A rendszervaltast kovetéen a
kozvetlen allami megrendelés/ellenérzés megsziint, szamos tankdnyvvaltozat jelent meg,
ezek azonban gyakran még mindig magukon hordozzak a direktebb ideologiai-politikai
mondanivalét, csak most mar nem egy Kitlintetett szemlélet szolgélatdban, hanem
kulonb6z6, egymassal versengd értékrendek, vilagnézetek, politikai meggy6zédések
logikaja mentén.

Az elbadas a masodik vilaghaborus magyar részvétel bemutatasanak, magyarazatanak
és értekelésének valtozdsait vazolja fel, a témaval kapcsolatos szakirodalom
felhasznalasaval és az érintett tankdnyvek anyaganak elemzésével.
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Az Uj pedagogiai irAnyzatok recepcioja az Erdeélyi |  skola cim U
oktatasligyi és népnevel 6 folydiratban

OzsVATH Judit
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar
ozsvathjudit@yahoo.com

Az 1933-1940 kozott folyamatosan megjelent, majd — a kényszersziinet utan — 1942-t6l
1944-ig még kilenc lapszammal jelentkezd, a nyelvész Gyorgy Lajos és a katolikus
egyetemi lelkész (kés6bbi erdélyi pispok) altal életbe hivott és az elsé idében szerkesztett
erdélyi pedagogiai és népnevel6 folydirat mar az indulasnal célul tizte maga elé a
vildgszerte egyre szélesebb korben terjeddé 0j pedagdgiai iranyzatok bemutatasat. A
szerkeszték hiiek is maradtak kezdeti igéretiikh6z, hiszen a folydGirat minden szama
foglalkozott az 0 pedagdgidkkal. Ezt haromféle modon tette: tanulmanyok, hosszabb
bemutatd irasok kozlésével, a reformtorekvések sikeres (vagy sikertelen) kulfoldi
alkalmazasarél, a témat feldolgoz6, kulonféle kilfoldi és hazai konferenciakrol,
tovabbképzokrél szold hiradasok kdzzétételével és az (] iranyzatokat ismertetd legujabb
kulfoldi és magyar konyvek, folyoiratok szemlézésével.

Tette mindezt a gazdasagi vilagvalsag idején, valamint az erdélyi magyarsdg —
kiemelten is annak oktatastigye — torténete szempontjabdl meglehetésen szomorua idében.
llyen koralmények kozott az Erdélyi Iskola hagyomanyos oktatasi médokkal szemben
megfogalmazott kritikdja, valamint az Uj szemlélet terjesztése melletti elkdtelez6dése
meglehetésen merész tett volt, mely a szerkeszték nyitott szemléletére, valéban ,eurdpai”
gondolkodasara enged kovetkeztetni.

A téma kutatdsanak célja az erdélyi magyarsag identitdsformalédasa szempontjabdl
meghatarozé 20. szazadi id6szak nevelésiigyi szemléletének feltarasa, elemzése,
értelmezése. Kutatdsomban féként elsddleges forrasokra (korabeli sajtotermékekre,
levéltari anyagokra) tamaszkodom, melyeket a sajtdé- és neveléstérténet hagyomanyos
modszereivel és analitikus kutatasi stratégiakat kdvetve dolgozok fel.
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Helyesiras-tanitas és a tankonyvek

PAksI Laszlo
Pannon Egyetem, Veszprém
paksilaci@gmail.com

A 21. szazad elején egyre tbbbszér megfogalmazédik a kérdés, hogy sziikség van-e
egyaltalan helyesirasra. Az () Nemzeti alaptanterv Magyar nyelv és irodalom
miveltségterilletében tovabbra is fontos szerepet tolt be a helyesiras tanitdsa mint az
anyanyelvi kultura egyik fontos alkotéeleme.

A helyesiras-tanitas egyik fontos eszkéze a tanuldk altal hasznalt nyelvtankdnyv, amely
szabdlyaival, feladataival segiti rogziteni a magyar helyesirds rendszerét. Ot
tankdnyvcsalad — harom a Nemzeti Tankonyvkiadd, egy-egy pedig a Mozaik, valamint az
Apaczai Kiado gondozasaban jelent meg — 6tddik osztalyosoknak készilt taneszkdzeinek
helyesirassal kapcsolatos fejezetit vizsgaltam abbd6l a szempontbél, hogy a helyesirasi
gyakorlatok tipusai kozul (pl. kiegészitéses helyesirasi feladatok, analégias helyesirasi
feladatok, valasztasos helyesirasi feladatok, hibakeresé- és javitd helyesirasi gyakorlatok
stb.) melyeket részesitik elényben a helyesirasrol szol6 fejezeteknél, tovabba, hogy az
egyéb fejezetek targyalasakor szerepet kap-e az adott anyagrész helyesirasi jellemzdinek
targyalasa.

Az Apaczai Kiadé gondozasaban megjelent tankdényv mar cimében (Nyelvtan és
helyesiras) is jelzi a helyesiras fontossagat. Az Antalné Szabd Agnes - Raatz Judit
szerz6éparos Beszéd és irds konyve ugyancsak jelzi cimében is az iras (és benne a
helyesiras) fontossagat. A tébbi konyv (Sokszini Magyar nyelv, Magyar nyelv, Magyar
nyelv és kommunikacié) cimében még nem tesz utalast az irasbeliség és a helyesiras
fontossagara.

A tankonyvek vizsgalatat kovetéen megéllapithatd, hogy minden esetben fontos szerep
jut a helyesiras gyakoroltatdsanak az egyes fejezetekhez kapcsoléddéan. A magyar
helyesiras alapelveinek targyaldsakor — mely 5. osztalyban része a tananyagnak — mind
az ot vizsgalt tankényvcsalad sokszinl feladatokkal igyekszik begyakoroltatni a szabalyok
alkalmazaséat. Ezt segiti el6 az is, hogy a vizsgalt tankonyvcsaladok kozil ketté hasznal
kulon tankdnyvet és munkafuizetet.

Osszességében elmondhatd, hogy a felsé tagozaton leggyakrabban hasznalt hazai
nyelvtankdnyvek megfelelé figyelmet forditanak a helyesiras gyakoroltatasara. A
valtozatos feladattipusok azonban tovabbra sem helyettesithetik a pedagogust, illetve a
pedagogusok altal készitett vagy adaptalt tovabbi feladatokat, gyakorlatokat.
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A természetes erkdlcsi torvény pedagogiai interpret acidja a
korszer Ui szociomoralis fejlesztésben

PALVOLGYI Ferenc
Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi F  éiskola, Budapest
palvolgyi.ferenc@sapientia.hu

A gyermek szociomordlis fejlesztése 0] lehetéségek elétt &ll, mert az etika targy oktatasa a
magyar iskoldkban kotelezéen bevezetésre keril. A meginduld etikatanar szakiranyu
képzések szamara a Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Foéiskolan és a Pazmany Péter
Katolikus Egyetemen olyan pedagodgiai koncepcié érlelédott ki, amely korszerli megoldasi
javaslatokat kinal a szukségszerlen felmerulé értékelméleti- és mddszertani kérdésekre.

Az etikaoktatds célja, hogy képessé tegye a tanulot felelds erkdlcsi dontések
meghozatalara. E feladatot a posztmodern szinezetd, plurdlis szemléletli, erdsen
individudlis értékvilagunkban igen nehéz megoldani. Példaul a gyakran nevelési célként
hasznalt ,konstruktiv életvezetés” fogalma azért sem lehet szubjektiv, mert az egyénileg
eredményes és tarsadalmi szempontbdl is hasznos tevékenység mordlis értelmezése
feltétlenll kozosségi egyeztetést kivan. A probléma kdnnyen kezelhet6 lehetne az etika
tradiciondlis koédrendszereivel, de ezeket ma mar a pluralis tarsadalom nagy része
elutasitja. Mit tehet ebben a helyzetben a kéznevelésben dolgozé pedagogus? Hogyan
taléljon olyan mindenki szaméara elfogadhatd egyéni- és tarsadalmi értékeket, amelyekbdl
a korszerQ erkdlcsi nevelés célrendszere levezethet§?

E posztmodern utani pedagoégiai értékelmélet azt kivanja bemutatni, hogy miképpen
lehet az un. ,természetes erkdlcsi térvényt” modern nyelven, a mai etikaoktatas igényei
szerint Ujrafogalmazni. Bar a pedagogiai diszciplina nem viselkedhet moralként, de
szakmai indokok alapjan mégis illetékes a nevelés alapvetd értékeinek
meghatérozasdban. A bemutatasra kerllé nevelésfilozofiai érvelés éppugy tamaszkodik
az utobbi évtizedek ,etikai igény és ervényesséq” iranyu pedagogiai kutatasaira (péeldaul
Oelkers, Macintyre és Rescher), mint a vallasi- és a tarsadalmi hagyomanyokra.

A pedagogiai értektételez6 munka a nevelés szempontjain kivil az egyéni és a
tarsadalmi haszonra is figyel. A nevelés finomabb céljainak meghatarozasahoz az alabbi
harmas erkdlcsi értékhalmaz ajanlhato: (1) az ember életét és méltdsagat garantalo
Litalis” ertékkor, (2) az ember kornyezetét és kdzosségeit védd ,habitudlis” ertékkor, és
(3) az ember szellemi alkotdsait és anyagi javait megérz6 ,egzisztencialis” értékkor. E
pedagdgiai hasznalatra szant értékcsoportok vilagnézet-kompatibilisnek tekintheték és
konzekvensen épiilnek be egy korszer(, konstruktivista ihletésii nevelési modellbe.
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Kdzépiskolai pedagogusok felkészitése a sajatos nev  elési
igény (i tanuldk befogadasara

Papp Gabriella
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi Gusztav Gyogy  pedagogiai Kar, Budapest
gpapp@barczi.elte.hu

A sajatos nevelési igényl tanulok egyittnevelésel/integracioja széles tarsadalmi alapokon
nyugszik. Addig, amig az O6voda, altalanos iskola az Egységes Gyogypedagogiali
Mddszertani Intézménnyel kardltve a napi gyakorlat szintjén foglalkozik a kérdéssel, a
kozépiskolaban tanulé sajatos nevelési igényl tanuldék ellatasa nem megoldott. A
pedagogusok tobbnyire felkészlletlenek.

Az ELTE Barczi Gusztav Gydégypedagodgiai Kar szakmai iranyitasaval kerilt sor egy
pedagogusképzési program kidolgozasara a TAMOP-4.1.2-08/2/B/KMR-2009-0001 szam
.Pedagogusképzési halézat Magyarorszagon” cimi projekt egyik alprojektjeként
kifejezetten a kozépiskolakban tanitd pedagogusoknak, szakoktatoknak szakmai
segitségnyujtas celjabol.

A program felépitése: tomor, rovid informacio nyujtasa a fogyatékossagi tipusokrol, az
egyes csoportokkal kapcsolatos sajat éimény megélése, attit(idformalas. A méltanyossag,
igazsagossag fogalmak tartalmanak megtéltése a pedagogiai kérnyezet tekintetében. A
kollégdk hat témakorben szereznek tudast az inkldzid/integracié témakoreivel
kapcsolatban. A programot a részt vevdék kooperativ csoportmunkaban elkészitett
prezentécidja zarja, amely egy tanulé koré szervezett preventiv és tAmogaté méddszerek
kidolgozasat mutatja be. A prezentacio szupervizioval kisért.

A tréninget igényfelméré kérdbiv kitbltése nyitja (nyilt és zart végli kérdések,
0sszehasonlithatosag), majd pedig a sajat vélemény megjelenitése zarja egy
elégedettségi mérésre szolgald kérdbiv kitdltésével.
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A sajatos nevelési igény U gyermekek integracidja a
gyogypedagdgiai segitségnyujtast biztositd intézmén yek
szempontjabol

PERLUSZ Andrea
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Barczi Gusztav Gyogy  pedagOgiai Kar, Budapest
perlusz@barczi.elte.hu

Az elmult évtized folyaman Magyarorszagon az integralt oktatas-nevelés eléretérése volt
tapasztalhat6. Mig 2002-ben a tobbségi kdzoktatdsi intézmények minddssze a sajatos
nevelési igényl tanulok 28%-at lattak el, addig 2010-re mar tébb, mint 60%-uk tanult
integréltan. Az eléadas egy 2010-2012. kozott zajlé kutatas legfontosabb eredményeit
ismerteti, amelynek keretét a TAMOP-4.2.1.B-09/1/KMR projekt , Az iskolai és tarsadalmi
inklazid feltételrendszere” adta.

Kutatasunkban intézményvezetékkel, pedagogusokkal, gyogypedagogusokkal és
szil6kkel készitettiink interjut, erételjesen fokuszalva az intézmények rendszerszintl
mdkodésere. Kutatasunk alapjan korulirhatd az un. sikeres intézmények megvéltozott
koérilményekre reagald stratégiaja. Olyan Uj szolgaltatasokat fejlesztettek ki, melyekkel az
integraltan tanuld SNI gyermekeket latjak el (pl. utazo tanari szolgaltatas, tovabbképzés a
tobbségi pedagdgusoknak, stb.), de bévitették a hagyomanyos specidlis iskolai profiljukat
is (pl. Uj fogyatékossagi tipusok ellatasa, fejleszté iskola, stb.) Ezeket az intézményeket
jelentds mértékl innovacio is jellemzi, pl. a tananyag adaptacio, az eszktzkoélcsonzeés, a jo
gyakorlatok atadasa terén és intenziv egyuttmdkdodések alakultak ki a tdbbségi és a
specialis intézmények kozott: pl. team-tanitas, kozos tervezés és értékelés, kdzos
programok a SNI és az ép tanulék kozott, illetve a szlUlék bevonaséara iranyulo
kezdeményezések. Megjelent az intézmények kozotti atjarhatdésag, vagyis az, hogy a SNI
gyermek abban az intézményben kapja meg az oktatas — nevelést, ami szamara a
legoptimalisabb (részleges integracidé, év kozbeni intézményvaltds, szolgaltatasok
intenzitasanak novelése stb.), ami 6sszhangban all a legkevésbé korlatozd kérnyezet
koncepciojaval. Az eléadas soran a kutatas azon aspektusanak bemutatasara is sor kertil,
amely a sajatos nevelési igényl gyermekek ellatasat biztosito gyogypedagogusok
gyakorlati munkajat jellemzi a specidlis intézményi és a tobbségi intézményi keretek
kozott.
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Kvalitativ kutatasi modszerek szerepe az egészségma  gatartas
vizsgalataban

PETONE CsIMA Melinda
Pécsi Tudomanyegyetem, Egészségtudomanyi Kar, Pécs
melinda.csima@etk.pte.hu

A fiatalok egészségmagatartasanak feltarasara szamos kutatas iranyult az elmult
években, melyek tobbsége kvantitativ kutatasi moddszereket alkalmazva az
egészségmagatartas indikatorait statisztikai adatokkal tamasztotta ala. Igen kevés kutatas
véllalkozott arra, hogy az egészségmagatartas mélyebb 6sszefliggéseinek feltarasdhoz
kvalitativ eszk6zokhoz is nyuljon. A kvantitativ vizsgalatok sajatossaga, hogy az egyedi
jelenségek szadmszerisitett, ,kodolt” statisztikai adatok halmazaiként jelennek meg,
melyekbél érvényesnek tind altalanositasok, trendek rajzoldédnak ki. Rejtve maradnak az
egyedi megnyilvanulasok, ezzel egyutt a jelenségek azon fontos aspektusai, melyek az
egyén szempontjabdl személyes jelentéségliek, s éppen a tarsadalmi folyamatokat alkoto
kapcsolatrendszerek Iényegét adjdk. Ennek kovetkeztében a kutatd nem képes
melységeiben feltarni a vizsgalt jelenséget, csupan tendencidkat jelez. A kvalitativ
technika azonban az egyéni perspektivak feltarasaval mélyebb 6sszefliggések
megismerését eredményezheti, mely hozzajarulhat a megfigyelt jelenség arnyaltabb
értelmezéséhez. A fiatalok egészségmagatartasanak vizsgalata soran a kvalitativ
eszk6zok alkalmazasanak hozadéka lehet az életmdd lathatd paraméterének, az
életvitelnek a kvantitativ eszk6zokkel torténd feltardsan tll az egészséggel kapcsolatos
ertékattitdnek, az egészseéges/egészségtelen valasztas motivaciojanak és a
gondolkodasi struktiranak a megismereése.
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.Megsétaltatni egy vonalat” ( paul klee ), avagy temessik el a
kockoldgiat

PILLERNE SONKODI Rita
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképz 6 Szakcsoport, Szeged
sonkodi@jgypk.u-szeged.hu

.Megsétaltatni egy vonalat” — ez a Paul Klee-t6l szdrmazé mondat maig a rajzolas
legismertebb megfogalmazasa.

Szuletésiink utédn az elsé értelmes cselekedeteink egyike a firkalas és ezt kévetdéen a
rajzolas. De meddig teszi a kisgyerek mindezt? Mig végletesen kedviket nem szegjuk. A
rajzolas 6romét egyre korabban veszitik el a gyermekek, és ezzel megfosztjuk 6ket a talan
legelemibb 6nkifejezési modjuktol.

A legegyszerlibb és legkézenfekv6bb mdbdszer, hogy hallgatéinkkal kimegylnk a
tanterembél. El kell idénként hagyni azt a megszokott kdrnyezetet, melyben nap mint nap
6-7 Orat toltenek. A szabadsagot a ,kicsongetés” hozza szamunkra. A vizualis nevelés
oradk is ezt a szabadsagot, a felhétlen onkifejezés oromét kell, hogy nyujtsak. Az
osztalytermen kivili alkotas 6rome és a régi megporosodott, unasig elkoptatott feladatok
elhagyasa jelentheti a kiutat.

A ,faradt” metodika hangulatat a kockoldgia példazza a legszemléletesebben. Mi is ez
valojaban? Mértani testeket kell lerajzolni kilonb6zé elhelyezkedésben és
megvilagitasban. Mai napig rengeteg rajzora halalat ezek az élettelen, szaraz feladatok
jelentik. Motivacié a muzeum falain belll és kivil is van. A parkok fai, viragai, a templomok
tornyai adjak a témat az alkotashoz. A tanitbnak egyszer( a dolga, nem neki kell bevinni a
motivaciohoz az anyagot, hanem oda kell vinni a gyerekeket a motivaciohoz.

A ,Kampény a rajzolasért” egy fliggetlen angol alapitvany, amely a rajzolast ugy tekinti,
mint a gondolatok, a kreativitds, a szocidlis és kulturalis tevékenységek
0sszekapcsolasanak eszkozét. E mozgalom célja mar tébb mint tiz éve: mindenkit ravenni
a rajzolas valamilyen forméajara. A kampany hosszu tava célja, hogy megvaltoztassa a
pedagogusokat é€s a nagyko6zonség rajzolashoz valé hozzaallasat és kitorolje a
szbhasznalatbdl az ,.&n nem tudok rajzolni” kifejezést.

A ,Nagy Rajzolas” (The Big Drawing) 2000-ben indult hodito utjara Londonbdl, majd az
eltelt évek soran napjainkig méar tébb mint 1500 intézmény (iskolak, muzeumok,
konyvtarak, galériak, mivészi k6zdsségek, stb.) kapcsolodott a mozgalomhoz.

Tegyunk a rajzolasért! Es ehhez nem kell semmi, csupan rajzolni! Rajzolni! Mert
barmilyen szinten tesszik, barmilyen korban, helyen és idében, j0 dolog Kkirajzolni
magunkbol a jét és rosszat egyarant. Hat rajzoljunk!
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Eletreform torekvések a német szakirodalomban

PIRKA Veronika
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
pirka.veronika@ppk.elte.hu

A referatum témaja az életreform elemek megjelenése a német szakirodalomban. Az
életreform gondolata a modernizacié soran a felgyorsult valtozasokkal parhuzamosan
megjelend, a résztvevék szamara nem mindig a maga teljességében tudatosuld, 6sszetett,
tobbféle valasztasi lehetdséget feltételez6 tarsadalmi jelenség.

A referatumban a kovetkezé kutatasi kérdéseket valaszolom meg: Milyen tertleteken
lehet egyaltalan szo életreform-kezdeményezésekrél? Milyen elemezheté, vizsgalhato
részekre bonthat6 az életreform-mozgalom? Milyen életreform motivumok jelennek meg a
német szakirodalomban? Ki/Kik a német életreform gondolat hordozéi, képvisel6i?

A kutatas keretében a forraselemzés modszerét alkalmaztam. A német életreform-
koncepcio egyik elméleti szll6atyjanak Ludwig Klages filozoéfiai érdeklédésl pszichologus
tekinthetd, akinek kritikaja egyértelmiien az ipari tarsadalom, annak munkaszervezési
modjai, az absztrakt pénzigyi spekulaciék és nagyvarosi szorakoztato ipar ellen iranyul,
azaz minden olyan ellen, amit modernnek gondolhatnank.

A német életreformban a kovetkezd megnyilvanulasi formak jelentek meg tdbbek kozott:
az emberek a pénz szolgal6i, menekllési mozzanat, kiut-keresés, a természettel vald
harmonikus egység hangoztatasa, sajat kultira megteremtésének igénye, énszervez6dés
jelentdsége stb.

A német életreform-mozgalom diszciplinaris elemei kezdetben leginkdbb a szocialis
érzékenységre lgyelé tudomanyok kdrébdl kertltek ki, igy a teoldgiai-filozofiai, a 1élektani,
a pedagogiai, a szocioldgiai és a tarsadalomtérténeti kiindulas a meghatarozo, amit a
késébbiekben kiegészit és szinez a miivészeti 4gak sokfélesége és néprajzi elemek
integralasa. Ezen megnyilvanulasok leghasznosabb formaja pedig nem mas, mint a
sokféle, valtozatos stilusi és tematikaju, a kor kérdéseire gyorsan reagdalo folyGiratok
megjelentetése.
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Fordulatok a magyar kultarpolitikaban az 1940-es év  ekben

PORNOI Imre
Nyiregyhazi F 6iskola, Nyiregyhaza
porimrit@t-online.hu

A masodik vilaghaboru kitérése ellenére az elemi népoktatas €s a szakoktatas tertletén a
kordbban tervezett valtoztatdsok elindultak. Hasonléan az allam altal is tdmogatott
tehetségmentéshez.

Az 1940:XX. tc. alapjan létrehozott 8 osztalyos népiskolai rendszer atalakitdsa 1945-
ben elkezdddott. Az Uj, a MNFF partjai altal preferalt 8 osztalyos altalanos iskola felallitasa
elkezd6dott, annak ellenére, hogy az (j iskolatipussal szemben elvart kdvetelményeket az
intézmeények nem tudtak teljesiteni.

Politikailag, a naci megszallast kdvetéen, a korabbi rendszer negligalta magat, igy az
orszag Uj iranyba valo vitelét azon eréknek kellett megkisérelniik, melyek nem
kompromittaltak magukat a nacizmussal valé barmely egyuttmikodésben. Ez, az ellenzéki
allasbdl hatalomra jutoknak a kdzoktatas teruletén is feladatukka valt.

A radikalisan (j kultarpolitika, Uj iskolarendszer, Uj nevelési célok, Uj tan-és
ismeretanyag szulkségességeét a tiszta lappal kezdd partoknak a két vilaghabora kozaotti,
de kulondsen az 1944 marciusat kdvetd rendszer antitéziseként valé fellépésik adja.

Kinek, kiknek az elvarasai alapjan épult ki az Uj rendszer? Milyen realitasai voltak a
fejlesztésnek? Milyen targyi és személyi feltételek biztositdsa volt szikséges az Uj
rendszer mikodtetéséhez? Milyen kilsé és belsé nyomaskényszer alakitja a kbzoktatas
1940-es évekbeli valtozasait? Erre keres valaszt a kutatas.

Milyen tényezbkkel magyarazhato az addig joforman ismeretlen pedagogia sikere?

1) Az Uj magyar demokracia pedagogiai megujulast is kdvetelt. Ebben
egyetértettek a partok a pedagogustarsadalom dontd része is. Ezzel
kapcsolatban a kultusztarca a nevelés kézponti elveként a tdrsadalomban val6
gondolkodast jeldlte meg. Ez az egyéniség és kdzosseg helyes
egyensulyanak megteremtését kivanta, melynek elsé gyakorlé tertletének az
iskolat tartottak.

2) Az addig az ismeretlen homalyaban tartott pedagogiai elméletek és
gyakorlatok ujdonsaganak Ujszerliiségének aktivizalo, erdeklédest felkeltd
hatasa.

3) Az U] keresésének, az "uttdréségnek”, a "sajat sorsunk iranyitasanak" a
felszabadito ereje.

4) A magyar pedagdgiai mult szamos torekvéseével valé egybecsenges, s ezzel
egyutt a pozitiv értékek megtartasanak lehetésége.

5) A fogadtatas sikerét jelezték elére azok a térekvések is, melyek a magyar
pedagogidban mar 1945-ben megindultak.

A magyar nevelésligy és pedagdgia tehat hatalmi er6szak alkalmazasa nélkul - sét
éppen azért- alapjaban fogadoképes volt az Uj gondolatokra.
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Sportszakember képzésben résztvev 6 hallgatdk felkészitése az
integralt testnevelés oktatasara

PRISZTOKA Gybngyvér, T OVARI Ferenc
Pécsi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar, Pécs
gyongy@gamma.ttk.pte.hu

Az iskolakban a sajatos tanuldi igények, eltéré képességek és egyéni adottsagokbdl
fakado Ujszer( helyzetek, illetve ezen szituaciok megoldasai nehéz helyzetbe hoztak a
kozoktatas szerepléit. Jogosan merilhet fel a kérdés, hogy a jelenleg meglévd eszkdzok,
pedagdgiai eljarasok és modszerek biztosithatjak-e az egyéni tanulasi utakat, tudjak-e
kezelni a sajatos nevelési, oktatasi igényeket Ugy, hogy azok ne vezessenek kudarcokhoz
vagy konfliktushelyzetekhez.

A sport, a testi nevelés — beleértve a fogyatékkal él6k sportjat is — szamos lehetdséget
ad az egyuttes tevékenységek kulonb6zé formaira. Az iskolai testnevelés olyan tertlet,
amely keretein belll megvalésithat6 az eltéré képességekkel rendelkezék integracidja, és a
k6zos élmeények biztositasan keresztil a sporttevekenység egészségre és mentalis
allapotra valé pozitiv hatdsainak kihasznalasa. Erre azonban fel kell késziteni a jové
szakembereit; elérni, hogy szemléletikben természetesként kezeljék azt a tényt, hogy az
iskolai testnevelés orakon egyre tobb valamely problémaval megjelend gyermek jelenik
meg, akik szamara — s vellk egyutt az ép tanuldknak is - az integralt modon torténé oktatés
szamos elénnyel jar.

Jelen el6adasunkban 498 kérddiven Kkeresztil megkérdezett, sportszakember
képzésben résztvevd (tn.tanar MA + tn-edz6 BSc) hallgaték valaszainak eredmeényeit
mutatjuk be, amelyek elsésorban a fogalmak ismereti szintjét, a kérdéskorrel szembeni
attitdjuk felméréseét, valamint az ilyen irAnyl képzésben é€s munkaban vald részvéetel
hajlandésagot hivatott felmérni. Kitériink a fels6oktatasban alkalmazhaté elméleti és
gyakorlati lehetéségekre, amelyekkel a testneveld tanarképzésben integracioval, adaptalt
testneveléssel foglalkozo targyak oktatasara van lehetéség. Ezeken keresztil bévithetik a
testnevelés orai differencialas, a kooperativ tanulasi-tanitdsi modell alkalmazasanak
szilkségességéhez kapcsolodo ismereteiket.

Feladatunknak tartjuk olyan fiatal pedagdgus kollégak képzését, akik alkalmasakka
valnak az adaptalt testnevelés és az integracio, inklizid megvaldsitasara a kozoktatdsban
a mindennapos tanorai testnevelésben, valamint a tandrain kivili sportban is.
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Paradigmatikus vitak a tanarkepzesr 6l Magyarorszagon

PUKANSzKY Béla
Selye Janos Egyetem, Révkomarom
bela@pukanszky.hu

A magyarorszagi tanarképzés szerkezete napjainkban a gyokeres atalakulas korszakat éli.
A Bologna rendszeri (Gn. ,osztatlan”) tanarképzés bevezetése Ota alig tel el par év, a
rendszer eredményeinek és gyengeségeinek minden szempontra kiterjedd
hatdsvizsgalata még alighogy elkezd6dott, a kdzelmultban mégis sor kerllt egy Ujabb, a
Bologna-tanarképzéstdl eltérének szant, ,osztott” szerkezet(i tanarképzeési koncepcio
kimunkalasara és kodifikalasara.

A képzés torténeti alakulasanak szbévevényes utjait €s a jelenlegi helyzet megértését
segithetik azok a jol elkllonithetd, gyakran egymassal vitatkozé értékvalasztadsokon
nyugvo paradigméak, amelyek végigkisérték a tanarképzés magyarorszagi térténetét, és
egymassal folytatott kiizdelmik napjainkban is érzékelhetd. Az el6adas ezeknek a
paradigmaknak az értelmezési lehetdsegeit felhasznalva elemzi a Bologna-rendszeri és
az azt kovetd tanarképzési koncepcié szerkezetét és tartalmat. A szerz6 mindemellett
kisérletet tesz a tanarképzesrdl folytatott szakmai diskurzusok attekintésére is oly médon,
hogy kozben ravilagit a tanarképzésrél megfogalmazott vélemények és kritikAk mogott
meghuz6do szakmai érdekcsoportok lobbi-kiizdelmeinek sajatossagaira is.
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Kodzoktatas-politikai iranyvaltasok és tendenciak a
rendszervaltas utani Magyarorszagon

RAaJNAI Judit
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
rajnaijudit2Z4@gmail.com

Elbadasomban a rendszervaltas utani legfontosabb kozoktatds-politikai koncepcidk
irAnyvonalainak 0sszefoglald bemutatasara, fébb tendenciak felvazolasara teszek
kisérletet.

Nagy vonalakban vizsgalom az oktatasiggyel kapcsolatos érdekek és hatalmi
torekvések (politics) megjelenését, masrészt elemzem az oktatdsra vonatkoz6 cselekvési
stratégiakat, szabalyozé eszkdzoket és mechanizmusokat (policy), kiemelt figyelmet
szanva az oktatasiranyitas allami szerepének alakuldsara.

Valasz prébalok keresni arra, hogy az egyes kodzoktatas-politikai stratégiak eés
intézkedések hatterében milyen koncepciok, oktataspolitikai szandékok huzédnak meg, s
ezeket hogyan befolyasolja a politikai, gazdasagi és tarsadalmi kornyezetnek az
atalakulasa (Id. toébbpartrendszer, demografiai viszonyok valtozasa, gazdasagi krizisek,
oridsi technoldgiai fejlédés). Erdemes kiemelni az orszag kiilpolitikai orientacidjanak a
valtozasat (Id. OECD-hez, EU-hoz térténé csatlakozas), amely nemcsak az oktataspolitika
vonatkoztatasi rendszerét, belsd eréterét alakitotta at alapvetéen, hanem a fejlesztési
forrAsokhoz val6é hozzajutast, és ezeken keresztil a fejlesztési prioritasokat is
meghatarozta.

A rendszervaltas utani valasztasok szinte mindegyik alkalommal a dominans politikai
erék kicserélédéséhez vezettek. Ezzel 6sszefliggésben az egyik legérdekesebb kérdés
az, vajon mennyire beszélhetiink a magyar oktataspolitikaban folyamatossagrol, illetve
stabilitasrol.

Az 1990 és 1994 kozotti kormanyzati soran tértént meg az Uj atfogd keretek rogzitése.
A biztonsag és a kiszamithatésag abban a tekintetben megval6sult, hogy tulsagosan
radikalis ellenintézkedésekre nem kerilt sor az ezt kdveté kormanyvaltasokat soran sem.
Hangsulybeli eltolodasok azért tapasztalhatok, elég csak a tartalmi szabélyozésra (a NAT,
illetve Kkerettantervekre) gondolni. Ugyanakkor stabilan fennmaradtak az olyan
oktataspolitikai prioritAsok is, mint a minéség és az eredményesség, kompetencia-alapu
oktatas vagy a méltanyossag és az esélyegyenléseg biztositasa.

Az 1990-es évek kdzepén elkezdddott azoknak az Gj eszkdzoknek a kiépitése, amelyek
a decentralizalt iranyitasi koérnyezetben lehetéve teszik az aktiv allami beavatkozast.
Ebben a folyamatban a legradikalisabb fordulat 2010 utan kovetkezett be, amely jelentds
elmozdulast mutat a centralizacié iranyaba.
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A magyar nyelv tanitasanak torténetéb 6l
Karpataljan a nem magyar ajki é6vodakban a XIX-XX.
szazadfordulon

REHO Anna
Kijevi Szlavisztikai Egyetem Kéarpataljai Fiokintéze  te
Pszicholégia-Pedagdgia Tanszék, Ungvar, Ukrajna
anna_reho@mail.ru

Ukrajna, az 6vodai nevelésnek, mint a nemzeti oktatasi rendszer elsé lancszemének,
kitiintetett figyelmet szentel. A reformok sikerének kulcsa a mult legjobb eredményének
felhasznalasaban rejlik vagyis a pedagdgiai gyakorlat felkutatdsaban és alapos
elemzésében. A nyelvoktatasi stratégia szerint az orszagban létre kell hozni egy olyan
folyamatos nyelvoktatasi rendszert, amely biztositja, hogy minden ukran allampolgar
kotelez6en tudja az allamnyelvet, tovabba lehetéséget biztositson az anyanyelvnek
(nemzetiségi nyelveknek). E kovetelmények megvalbsitdsara a Nagy Magyarorszag
oktatasi rendszere példamutatonak bizonyult. A nyelvpolitika kérdése Karpataljan az
oktatasban folyamatosan jelen van és valamennyi Oktatasi intézményt magéaba foglal.

A vizsgalt id6északban a kisgyermekek nevelésének és oktatasanak modszerei egyrészt
kulféldi, masrészt sajat magyar tapasztalatokon alapultak.

Kiemelkedd helyet foglalt el a régié évodaiban a szépirodalmi mivek felhasznalasa,
amelyek ugyancsak kedvezd hatdssal voltak a gyermekek beszédkészségének
fejlesztésére. Tervezeskor figyelembe vették a versek, monddkak, énekek, jatékok, mesék
és elbeszélések mennyiségi aranyat.

Figyelembe véve, hogy a gyermekek a verseket kénnyebben sajatitjak el, mint a prézat,
a vizsgélt idészakban tobb figyelmet forditottak a versek tanuldsara. Kifejezetten nagy
figyelmet forditottak a népkoltészetnek, mindenek el6tt a kdézmondasok és szolasok
tanitaséra.

A XX. szazad elején Karpatalja 6vodaiban elterjedt volt az a modszer, hogy a verseket
képek altal tanitottdk. Ez a modszer felhasznélhaté Ugy az anyanyelven tanuldk, mint a
mas nemzetiségl tanulok szamara mivel hatékonyabb minden mas modszernél, hisz
nemcsak auditiv, hanem vizualis élményt is nyujt. Erre a modszerre vonatkoz6 ajanldsokat
a Kisdednevelés cimi folyoiratban kdzéltek.

A soknemzetiségl Karpataljan a nyelvi kérdésnek mindig fontos és aktualis jelentésége
van. Az Eperjesi Ovonéképzd Intézet igazgatdja, Lang Mihaly, kidolgozta a magyar nyelv
tanitasanak mdédszerét a nem magyar tannyelvi 6vodak és elemi iskolak szaméara.

Elemezve a képek segitségével valo vers tanitast és a nem magyar anyanyelvi
gyerekek magyar nyelvii oktatasanak Lang Mihaly altal, csaknem szaz évvel ezel6tt
kidolgozott mddszertanat arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy sikeresen lehetne
hasznalni ezt a pedagogiai O6rogséget a nemzeti kisebbségek anyanyevi-, tovabba
allamnyelvi oktatasaban.
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Agresszio? Er 6szak? avagy a magyar és a szlovak
kozépiskolasok iskolai er 6szakkal kapcsolatos tapasztalatai

RucskA Andrea, K 1Ss-TOTH Emoke
Miskolci Egyetem Egészségugyi Kar, Miskolc
rucska@freemail.hu & efkemci@uni-miskolc.hu

Az elmult idészakban sokszor volt vita targya mind a szakmai kollégiumokban, mind a
meédidban az iskolai agresszio jelenléte, az oktatas-nevelés jelentésége, a pedagogus
személyisége.

2007 6szén helyzetfeltard vizsgalat készilt az észak-magyarorszagi hatranyos régioban
— Miskolcon — az agresszio jelenlétérdl, annak ,milyenségérdl”, irAnyultsagarol. A vizsgalat
eredmeényeképpen képet kaptunk arrdl, hogy az elszenvedett er6szak milyen hatast
gyakorolt személyiségre, viselkedésre, magatartasra. Megvizsgaltuk, hogy ezt a hatast a
gyermeket korulvevé mikromili, szociokulturalis koérnyezet hogyan érzékelte, milyen
mértékben ismerte fel a gyereket fenyegeté veszélyeket, és mennyire volt képes (milyen
lehetésége volt) a gyakorlati beavatkozasra.

A vizsgalat eredményének lattan célszerlnek lattuk a kutatast folytatni, €s nemzetkozi
szintre kiterjeszteni. A kutatasban igy lehetéség nyilik a kilonb6z6 kultirakban megjelené
iskolai agressziv jelenségek feltarasara, tovabba az iskolai erészak és az alkalmazott
pedagdgiai kultira dsszefliggéseinek elemzésére. Ennek hatasara készilt egy didkokat
megszolitd kérdbiv, melyben nemcsak az iskolai agresszio jelenlétére, annak formaira
kérdeztink ra, hanem a pedagdgus tanitasi mdodszereire is, mivel a szakirodalmakbol
egyértelmd, hogy a pedagogus viselkedése, tanitasi modszerei befolyasoljak a tanuldk
személyiségét, viselkedését, magatartasat.

Kutatasi célunk annak feltarasa, hogy a tanulék milyen gyakran talalkoznak az
iskolaban er8szakkal, ezek milyen tipusu agressziv megnyilvanulasi formakat takarnak,
tovabba a pedagdégusok milyen modszereket alkalmaznak az iskolai agresszio elkertulése
végett.

A survey vizsgéalat adatfelvétele Miskolcon és Ersekujvaron tortént. A vizsgalatban tébb,
mint 200 f6 magyar, és tébb, mint 150 fé szlovakiai magyar kdzépiskolas diak vett részt.

A vizsgalat eredményeként helyzetképet kaptunk arrél, hogy a kilénb6z6 szocio-
kultarakban a pedagbégus szerep és annak valtozasa milyen hatassal van a kdzépiskolas
fiatalokra, azok iskolai magatartasara, tovabba hogyan latjak, élik meg a diakok az iskolai
agressziot. Ebben a kontextusban lehet6ség nyilik az iskola belsé vilaganak a kilonb6zé
kultarak kontextusaban torténé 6sszehasonlitasara.
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Szemelykdzpontl modszerek alkalmazasa a
(nyelv)tanarképzésben

SARVARI Tunde
SZTE Juhasz Gyula Gyakorlo Altalanos Iskolaja, Alap  foka M (ivészetoktatasi
Intézménye, Napkozi Otthonos Ovodaja, Szeged
sarvari@jgypk.u-szeged.hu

Krumm mar 1994-ben hangsulyozta egy, a tanar(tovabb)képzés Uj utjait elemzé
tanulmanydban, hogy a tanéar(tovabb)képzésben olyan maddszereket, technikakat és
munkaformakat kell(ene) alkalmazni, amelyeket a pedagogus késdbbi nevel6-oktatd
munkaja sordn alkalmazni fog. Ez a megallapitas felveti a kérdést, milyen modszereket,
technikakat és munkaforméakat varnak el a 21. szdzad pedagogusaitol?

A Magyarorszagon jelenleg érvényben lévé tantervek (Nemzeti alaptanterv 2007, 2012,
Kerettanterv 2004) a cselekvésorientalt, tanulokézpontu, a felfedezé tanulast lehetéve tevd
modszerek és munkaformék alkalmazasat részesitik elényben. Ha az idegennyelv-
oktatasra fokuszalunk, megallapithatjuk, hogy a kommunikativ médszer sajatossagainak
megfeleléen olyan tandrakat varnak el a nyelvtanaroktdl, ahol a tanuldk igényei, elvarasai,
erdeklédési kore all a kozéppontban, a tanulok kooperativ, indirekt munkaformakban, IKT
eszk6zok és tanulasi stratégidk alkalmazasaval fedezik fel és sajatitiak el az (U
ismereteket, fejlesztik a tobbi kulcskompetencia mellett idegen nyelvi és interkulturalis
kompetencigjukat.

A hagyomanyos tanarszerep atalakul. A tanar mar nem a tudas letéteményese, hanem
a tanulasi folyamat moderatoraként vesz részt a tanéran. Ahhoz, hogy a tanérjeldltek
megfeleljenek az 0j kihivasoknak és a képzési kbvetelményekben megfogalmazott tanari
kompetencidik megfelelé mértékben fejlédjenek, mér a szakmddszertani képzés soran fel
kell késziteni 6ket az Uj tanarszerepre.

A tanulmany célja, annak az altalam kidolgozott és tbbb éve sikeresen alkalmazott
szakmoddszertani képzési modell bemutatasa, amely a szakmodszertani kurzus kotelezd
tartalmi elemeit a mindenkori résztvevék igényeivel 6tvozve személykdzpontl modszerek
segitségeével ismerteti meg a német szakos tanito- és tanarjeléltekkel, illetve a német mint
nemzetiségi nyelv miveltségi teriletet valasztdé 6vodapedagogusokkal.

A szemesztervégi kiértékelések, a bemutatott portfoliok és a tanitast kiséerd
szeminariumok megbeszélései egyértelmien bizonyitjak a mdodszer hatékonysagat, és a

.Mondd el és elfelejtem;
mutasd meg és megjegyzem;
engedd, hogy csinaljam és megértem.”
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A digitélis irastudas hianyossagai a fels  éoktatasban

) ~ SIMONICs Istvan
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérntkpedagogiai Koz pont, Budapest
simonics.istvan@tmpk.uni-obuda.hu

A fels6oktatasban résztvevd didkok mar ugy érkeznek meg a kozépiskolakbdl, hogy
rendelkeznek a digitalis irastudas alapvet6 ismereteivel. Biztosak lehetink ebben? —
Milyen jelek utalnak arra, hogy a hallgatbk egy része nagyon gyenge felkésziiltséget
birtokol ezen a terlleten?

A beadott irasos hazi feladatok olvasasa soran, megddbbenhetink a nagyszamu
helyesirasi hibak lattan, amirél egyszerlen kovetkeztethetink arra, hogy nem tudja
beallitani megfeleléen a hasznalt nyelvet, és nem alkalmazza a helyesiras ellenérzést. Az
alapvet6 szerkesztési hianyossagok: miatt — margok, sortavolsag, betiiméret, térk6zok
bedllitAsa — csunya, esztétikailag er6sen kifogasolhatd irAsmivek készilnek. Az igazi
nagy probléma, hogy ezt — a ranézésre egyszerlien megallapithatd gondot — nem is
nagyon tudjak, vagy akarjak kezelni, gyakran a bels6é igényesség is hianyzik. Amikor
komolyabb tanulmany vagy a szakdolgozat elkészitése a feladat, akkor tovabbi
.gyermekbetegségek” dertlnek ki: nem ismerik a cimsorokat, nem tudnak
tartalomjegyzéket késziteni, nincsenek tisztdban az abrak és tablazatok méretezésével, a
feliratok elhelyezésével.

A kilénb6z6 adatok feldolgozasahoz, kimutatasok készitéséhez gyakran alkalmazzuk
az Office programcsomag tablazatkezel6 szoftverét. Itt a leggyakoribb probléma a
kulonb6zé fuggvények ismeretének hianya. Az adatfelvételt kdvetéen, szemléltetéskent
gyakran taldlkozunk a kitoltott tablazatokkal. A szerzék elfelejtik, hogy senki nem fogja a
szamokat tanulmanyozni, ugyanakkor ezekbdl az alapadatokbdl, nagyon egyszerien
lehetne késziteni, a lényeges informaciokat kiemel& grafikonokat és diagramokat.
Azonban itt is hidnyozik az alapvet6 szabalyok ismerete.

A nagy létszdmu évfolyamok miatt gyakran vizsgaztatunk irdsban. A szoébeli
kommunikacié és prezentacié gyakorlasara nagyon kevés lehetéség nyilik. Amikor a
hallgatoknak bemutatét kell késziteni, szamtalan kihivassal taladlkoznak. Hogyan kell
tagolni és kivalasztani a lényeges informaciokat? Milyen tipusd és méretl betlket
hasznaljanak, hogy azt a k6zonség is lathassa? Hogyan alakul a szinek szerepe? Egy 15
perces eléadashoz hany diakép készuljon?

Az itt bemutatott jelenségekkel naponta taladlkozhatunk az oktatds soran. A szerzé
el6éadasaban bemutatja, hogyan, milyen eszktzokkel és modszerekkel lehet segiteni a
hallgatokat, hogy folyamatosan javuljon a digitalis irastudasuk, és a megszerzett
ismereteket a napi gyakorlatban is alkalmazzak.
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Minden at egyfelé visz?
A 2012 szeptemberében életbelépett torok oktatasir  eform
margojara

SIMON P. Piroska
Kaposvari Egyetem M (ivészeti Kar, Kaposvar
simonpiroska54@gmail.com

A koztarsasag megsziletését kovetbéen Torokorszagban a vallasi konzervativok és a
szekularizmus hivei k6z6tt mindig is kemény kiizdelmek folytak az oktatas kérdéseirdl.

Torokorszag Musztafa Kemal Atatirk tlizzel, vassal és veérrel kiharcolt gy6zelmével.
majd reformjainak soraval Iépett az eurdpai Utra, amelynek egyik legfontosabb eleme az
iras megreformalasa mellett a szekularizacio volt. Ez az elem az oktataspolitikdjaban is
megjelent, a vallast, a vallasos nevelést kiszoritotta az iskolak falai kozul. Ténykedésének
készonhetéen a lanyok elbtt is megnyiltak az iskolak, az addig 90%-o0s analfabetizmus
jelentdsen csokkent, végrehajtotta az egyetemi reformot, s megnyitotta az utat a torok
tarsadalom kulturalis felemelkedése elétt.

2012 tavaszan az ankarai parlament () oktatasi torvényt fogadott el, ami ez év
szeptemberében életbe is Iépett heves megmozdulasokat valtva ki orszagszerte, s nem
csak a pedagdgusok, a politikai ellenzék, hanem a lakossag kérében is. Sokak szerint ez
az erésen konzervativ torvény oriasi visszalépés, sét hatalmas ugras hatrafelé az idében.

Az Uj oktatasi torvény nagyban csorbitja a hosszu évek soran kialakult, letisztult és a
helyi viszonyok k6zott viszonylag jol mikodé rendszert. Tébbek kozétt megkezdte a
koedukalt oktatés felszamolasat, kora gyermekkorra tolta a palyavalasztast — igy a szulék
kezébe adta a gyermek jovéjét, és vonzova tette a hitszonok ,hivatast”. El6adasomban ezt
a folyamat szeretném bemutatni.
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Tudasszerkezet-vizsgalati médszerek

SOJANE GAJDOS Gabriella
Nyiregyhazi F diskola E6tvos Jozsef Gyakorld Altalanos Iskola, Nyi  regyhaza
gajdosg@gmail.com

A tudasszerkezet feltarasa, valtozasanak nyomon kévetése alapveté a fogalmi fejlédés és
a fogalmi valtas kutatasaban. A tudasszerkezet feltarasara szamos maodszer létezik, mint
példaul a fogalmi térképezés, a tudastérelmélet és a széasszociacios modszer. Altalanos
feltevés, hogy a tudasszerkezetet, mint asszociaciés halézatot modellezzik.

A fogalmi térképezés alkalmas individualis vizsgalatokra és kollektiv elemzésekre
egyarant. A tudasszerkezetet grafikusan abrazoljak, ahol a térkép csucsan a
legaltalanosabb fogalom all. Ez ala vannak rendelve a tovabbi specifikus fogalmak. A
térkép csomopontjait nyilakkal és vonalakkal lehet 6sszekotni és utalni a koztik levé
kapcsolatra. Kilénb6zé alaku fogalmi térképet lehet késziteni (lanc, koér, fa és halé alaku).
Ezek kozil a halo alaku seqiti eld a leginkdbb az értelemgazdag tanulast.

A tudastérelmélet egy olyan sokdimenzids modell, aminek segitségével az ismeretek
kognitiv szervezédését egy ol tagolt tudastérrel lehet leirni. A természettudomanyokban
tudastér alatt a feladatok, problémék olyan csoportjat értjik, amelyet a diakok el6zetes
ismereteik alapjan képesek megoldani. A feladatok megoldasahoz szikséges ismeretek
altaldban hierarchikusan rendezédnek el. Azon feladatok, problémak Osszességét,
amelyet didk helyesen old meg tudasallapotnak nevezzik. A feladatok kozotti hierarchiat
Hasse-diagrammal lehet szemléletesen abrazolni.

A szbasszociacios modszer egy gyors eljaras a tanuldk tudasszerkezetének feltarasara,
és alkalmasnak bizonyult a fogalmi megértés zavarainak feltarasara is. A tanuldk egy adott
témakoron beldl hivoszavakat kapnak véletlenszerli sorrendben. Egyetlen perc all
rendelkezésukre, hogy ami eszikbe jut az adott hivdszordl, azt leirjak a papirra. A
hivoszavak kozotti kapcsolat erésségét kapcsolati egyutthatéval jellemezhetjuk.

Kilénb6z6 iskolatipusban (szakiskola, szakkozépiskola, gimnazium) és kilonb6zé
evfolyamokon (7-12.) tanulé diakok energiaval kapcsolatos fogalmainak struktarajat
vizsgéltam szbassszocidcids mobdszerrel. A hivoszavak a kovetkez6k voltak:
energiahordozok, nem megujulé energiaforrasok, megujulé energiaforrasok, szén, kéolaj,
foldgéaz.

A jovében a harom tudasszerkezet-vizsgalati modszerrel szeretném a kulonb6zé
iskolatipusba és évfolyamra jaré tanuldk kémiai ismeretekkel kapcsolatos
tudasszerkezetét feltarni. Célom, hogy a harom maodszer 6sszehasonlitd elemzését
elvégezzem.
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Iskolavalasztas — a hattérben hizédd motivaciok és nézetek

SoLymosi Katalin
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
solymosi.kati.ppk@gmail.com

A szabad iskolavalasztas lehetésége sok szulének okoz fejtorést az iskolakoteles korba
lép6d gyermeknél, a dontések hatterében végiul szamos tudatos megfontolas és kevésbé
tudatos motivum all. A kilénb6z6 tarsadalmi statusu szilé egyarant a legjobbat akarja a
gyerekének, persze nagyon kulénb6éznek abban, ki mit tekint a ,legjobbnak”.

Kimutathato-e a valasztasok motivumaiban és az iskolaval kapcsolatos nézetekben
valamilyen torvényszerliség? Megkulonboztetheték-e valamely dimenzidoban a tdbbi
szul6tél azok a szulék, akik alternativ iskolaba adjak a gyermekiket? — A kutatas erre
kivan valaszt adni.

A kérdbiv kérdései a kovetkezd témakra irdnyultak: a valasztas ténye és elézetes
motivacioi, a mar iskolas szulék iskolaval kapcsolatos tapasztalatai, a szulé iskolaképe,
nevelési elképzelései és szokasai, ill. sajat mualtbéli iskolai tapasztalatai.

A vizsgalat online kérdbéivvel zajlott. A kérddiv linkjét iranyitottan harom célcsoportnak
kuldtem el, a potencialis valaszadok korét igy — legalabbis részben — konkretizalva: egy
reformpedagdgiai egyesilet cimlistajara, egy budapesti, 6nkormanyzati 6voda vezetéjének
segitségét kérve, ill. az ELTE PPK két tanar-tovabbkézéses csoportjanak levelezdlistajan
keresztul.

Osszesen 252 kérdéivet toltottek ki, a valaszadok 90%-ban az anyak voltak. Az
eredmények alapjan elmondatdé, hogy a nem reprezentativ, célzottan magasabb
iskolazottsdgu mintaban a szulék nagyon fontosnak tartjak az elsé iskolas éveket: a
kérdbivet kitdlték dontd tobbsége, 87%-a 8 feletti értéket adott a fontossagra egy tizfoku
skélan, ennek megfeleléen tobb mint 80%-uk tudatosan megfontolva él az iskolavalasztas
lehetésegével. Az iskolavalasztas tudatos motivumai f6komponens analizissel harom
csoportba rendezédtek: a valasztdsok iranyvonalaiban kimutathaté egy gyerek- és
gondoskodaskozpontu, egy teljesitménykdzpontd, ill. a plusz szolgéaltatasokat preferalo
megkozelités.

A szild sajat iskolai élményei kevésbé befolyasoljadk a gyermeke iskolajaval
kapcsolatos elvarasait; azt, hogy a gyerek szeressen iskolaba jarni, azok tartjak fontosnak,
akik egyuttal az elfogadottsagat is akarjak, €s ezzel egyutt gy emlékeznek vissza sajat
iskolas éveikre, hogy maguk is szerették és elfogadottak voltak. A gyerek tanulési
sikerének vagyasa ugy tlnik, nem korrelal a szil6 sajat magara vonatkozé iskolai
tapasztalataival.

Erdekes eredmény, hogy a megkérdezett szulék koziil szinte senki nem vélasztotta az
iskola legfontosabb négy feladata k6zé azt, hogy ,tanitsa meg a gyerekeket rendesen
viselkedni”; a legtdbben azt varjak el az iskolatél, hogy ,szerettesse meg a tanulast” ill.
hogy ,tanitson meg gondolkozni”. Ebben a kérdésben az alternativ iskolat véalasztdk
valaszai tendenciaszerlen eltérnek a korzeti 6nkormanyzati iskolat valasztokétol.
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Kompetenciak hataran
Pedagogusok és gyermek- és ifjusagvédelmi felel  6sdk feladatainak vizsgalata

Somogayi! lldiko
Debreceni Egyetem, Debrecen
ildikosomogyi@hotmail.com

Kutatasom témaja egy olyan teriletre esett, melynek fontossadga napjainkban egyre
nagyobb hangsulyt kap, az iskolakban el6fordulé problémak vizsgélatara és megoldasi
modjaikra. Az oktatasi intézmeényekben egyre tébb probléma merdl fel, melyek megoldasa
az iskolaigazgatokra, pedagdgusokra, gyermek- és ifjusagvédelmi felel6sdkre, néhol
iskolai szocialis munkasokra var. Kutatasom soran azt kivanom vizsgalni, hogy a
gyermekek korében milyen problémak mertlnek fel, a problémak megoldasa milyen
eszkozoket igényel. Megoldhat6-e pedagogusi mdédszerekkel, vagy szukséges az iskolai
szocialis munkas beavatkozésa, esetleg kulsé szakembertdl kell-e segitséget kérni.
Példaul a magatartasi zavar, tanulasi képtelenség, tanulas zavar esetében félvetédik a
kérdés a szakemberek kompetencigjanak illetékességérél. A fent vazolt probléma
megoldhato-e az oktatas keretein belil, vagy joléti kérdésként hatarozhatd meg, ahol a
szocialis szakember eszkdzeire van sziikség.

Kutatasomat tanulokkal, pedagdgusokkal és szulékkel készitett kérdbives vizsgalatra
alapozom, mely 1393 tanuldéval, 198 pedagogussal, valamint 1138 szllével késziilt. A
vizsgalat modszertanat egy adatbazis masodelemzésére alapozom. A problémaék jellegét
megvizsgalva az tapasztalhatd, hogy tobb esetben a problémék megoldasa talmutat a
pedagogusok eszkoztaran, s gyermek- és ifjusagvédelmi szakembernek, szerencsésebb
esetben iskolai szocidlis munkasnak kell megoldania. Fontos kiemelni, hogy
elengedhetetlen a szakemberek kozotti kooperacio, hiszen az egyuttmikodés
meghatarozza a probléma megoldasanak hatékonysagat. Tovabba az sem szem el6l
tévesztendd, hogy a gyermek- és ifjlusagvedelmi felelésék milyen jellegli problémakat
orvosolnak, hiszen egy-egy esetben az tapasztalhatd, hogy a szocidlis szakember felé
olyan igény érkezik, olyan problémat kezel, melynek megoldasa latszolag a pedagogus
hataskorébe tartozik (pl.: korrepetalas). llyen esetekben meddig terjed az egyik szakember
és meddig terjed a masik szakember hataskore?

Kutatdsomban ezen terlletet kivanom vizsgalni, s néhany példan keresztil szemléltetni
kivhanom, hogy allaspontom szerint hogyan valésulhatna meg hatékonyan a
problémamegoldas.
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Esélyegyenl 6ség a pedagdgiaban

STREDL Terézia
Selye Janos Egyetem, Révkomarom
stredlt@selyeuni.sk

Pedagogidban az esélyegyenléség biztositasa igényeli a differencialt pedagodgiai
hozzaallast. Ehhez sok segitséget nyujtanak a reformpedagogiai irdnyzatok, ahol a
szemelykodzpontusag érvényesul. Az ilyen tdmogaté pedagogiai kézeg, ahol a nevelt
igényei, szukségletei, fejleszthetéségenek lehetdségei allnak a kdzéppontban, a neveld
részérdl alapos gyermekismeretet kovetel. Sok esetben e gyermekismeret a neveld
feltételezésén alapszik, hianyos, elvarasokkal teli...
A seqitd szakmaknal, igy a pedagogiaban is, a humanista szakemberek (Rogers,

Gordon, Maslow) harom feltételt fogalmaznak meg, ezek a:

1. kongruencia (hitelesség),

2. empatia,

3. feltétel nélklli elfogadas.

A pedagogiai gyakorlat ezt a szemléletvaltozast, - valtast még nem tette magaéva. Ha
kiemellnk csupan egy terlletet, pl. a sajatos nevelési igényld tanuldkat, akkor gyakran
tapasztalhatjuk, hogy a pedagogiai segités nem(csak) az altalanos pedagogiai
eszkoztarbdl merit, hanem a gydgypedagodgiat (speciadlis pedagodgiat) bizza meg ezzel, igy
kialakitva annak szegregald kévetkezmeényeit (is). A ma értelmezett integracié (befogadas)
a passziv toleranciara épit €s nem az inkluziv (elfogadas) aktiv tolerancia lehetéségeivel
el. Nem jon létre az a fuzid, amely erésitené a komplex ellatas hatékonysagat (pl. iskolai
gyoégypedagodgus, kétmodelles pedagdgiai vezetés stb.).

A PISA nemzetkdzi monitoring is ramutat azokra a jelenségekre, amikor az edukacios
folyamatban a korai specializalt képzés (tehetségesek iskoldja, 8-éves gimnaziumok,
specidlis alapiskolak) kontraproduktiv.

A tanulmany keresi a valaszt azokra a pedagogiai lehetéségekre, amelyek erésitenék a
tanulok iskolai esélyeit.
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A tanari min 6ség esettanulmanyok alapjan

) ~ SupLicz Sandor
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérntkpedagogiai Koz pont, Budapest
suplicz.sandor@tmpk.uni-obuda.hu

A tanari minéség megdllapitaisa a pedagdguskutatdsok kényes terilete. A
tovabbképzések, a magasabb fokozat megszerzése, a tobb ismeret nem hozott
szadmottevd eredményeket a didkok teljesitményén mért tanari minéségben. A nagymintas
felmérésekkel megallapithaték a kozos jellemzék, de rejtve maradnak a személyiség
egyedi jellemzéi, dinamikdja.

Egy 2009-2011 kozott végzet nagyobb kutatas keretében esetek tanulmanyozaséaval
kerestem azokat a karakterjegyeket és jellemzdket, amelyek alapjan feltarhatéva valik a
tanari minéség. A diakvélemeények mellett, személyiségtesztek és strukturalt tanari interjuk
eredményeit hasonlitottam 6ssze az egyéni jellemzék feltardsara.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy egymastdl és az altalanossagban
megfogalmazott tanarokkal szembeni elvarasoktol jelentésen eltérd karakterl tanarok
kerlltek a legjobbak kozé. Kozos volt bennik a didkokkal szembeni nyitottsag, a
realitasérzék, és a tanar-didk kapcsolatok pozitiv, elfogadd jellege. A rossznak tartott
tanaroknak kapcsolati készségei minden esetben elmaradtak az elvarhat6tdl. Erzelmi
intelligencidjuk viszont nagyon valtozatos képet mutatott. A jelenség részben a vizsgalati
modszer gyengeségével, illetve a kapcsolatok Ujszerl értelmezésével magyarazhatd. A
kapcsolati zavarok mogott tobbnyire az érzelmi elfogadas problémai huzédnak meg. A
jonak és rossznak mindsitett tanarok helyzetét személyiségfiiggd jellemzék magyaraztak.
A karakterrajzokbdl kitGnik, hogy egyik j6 tanar sem hibatlan, szemléletik tavol all a ,jo
hivatalnokeétol”. A rossznak tartott tanarok viszont sulyos szerepértelmezési problémakkal
kizdenek. A szakmai tapasztalatok, a péalyan toltott id6, az eéletkor semmilyen
0sszefiiggést nem mutat a tanari minéséggel. A diakok altal a tantargyba fektetett munka,
viszont jelentdsen fligg a tanar személyének megitélésétdl. A tanar-diak viszonylatban
eléforduld konfliktusok gyakorisdga a tanar személyének értékelésétdl figg. A fentiek
alapjan nem meglepd, hogy a targy érthetésége, az érdemjegyek is fliggvényei a tanari
erényeknek.
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A Kognitiv Profil Teszt szamitégépes megvalésitasan  ak
tapasztalatai

SzABO Zéno Laszlo
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
zeno@contenet.hu

Az iskolai alulteljesités hatterében meghizédd okok a tiinetek hasonlésaga ellenére
nagyon kuldnb6zéek lehetnek. Oriasi kihivas a pedagogusok szamara, hogy a sikeres és
eredményes tanulasi folyamat Gtjaba allé6 problémak lekiizdésében a tanuld segitségére
legyenek. Az akadalyok leklizdéséhez mindenekelétt fontos azok felismerése, a pontos
diagnozis felallitdsa. A tanuldsi folyamatban a képesség-struktura feltardsa alkalmazott
Kognitiv Profil Teszt segit az iskolai elmaradast kivaltd okok azonositdsaban, a tanulo
er6sségeinek és gyengeségeinek feltérképezésében, a fejlesztés iranydnak és
modszereinek kivalasztasdban. Az lan Smythe altal kidolgozott International Cognitive
Profil Test Gyarmathy Eva altal magyar nyelvre leforditott, adaptalt és kiegészitett
valtozata: a Kognitiv Profil Teszt alkalmas a tanulasi zavarokkal kiizdé, de a bizonyos
terileten kiemelked6 képességekkel rendelkezé tanulok képesség-strukturajanak
azonositasara is. A huszonegy feladatbol allo teszt egyes elemei kilénféle, az iskolai
készségek fejlédésében szerepet jatszd képességet mérnek.

Kutatasom elsd |épéseként elkészitettem a Kognitiv Profil teszt egyes elemeinek
elektronikus, szamitégépen hasznalhaté valtozatat annak reményében, hogy az alkalmas
lesz a papir-ceruza valtozat kivaltasara. Kovetkez6 lépésként a Kognitiv Profil Teszt papir-
ceruza valtozatanak eredményeit hasonlitottam 0ssze a szamitégépes adaptacio
teszteredményeivel, a megfeleltethetéség vizsgalata, illetve a médium torzitd hatasanak
feltardsa érdekében. A mérési eredmények szerint, ahol az implementacié egyszeri —
példaul feleletvalasztasos tesztek —, a papir-ceruza és a szamitdégépes valtozat
eredményei szignifikdnsan korreldlnak egymassal. A helyettesithetéség azonban nem
minden esetben ilyen egyértelmd. A vizualis képemlékezet esetében az eredmeények
egyuttfutasa nem kimutathaté a pedagogiai méréseknél elvart szignifikancia szinten,
valamint a két tesztvaltozat korrelacidja eltér6 mérteket mutat a diszlexias €és a nem
diszlexias tanulok esetében.
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Az interkulturalis talalkozasok hatasa a nyelvtanul o]
motivaciora: egy kvalitativ follow-up tanulmany tan ulsagai

SzaszkO Rita
Szent Istvan Egyetem, Jaszberény
Szaszko.Rita@abpk.szie.hu

A 21. szazad elején az Eurdpai Unibban a nyelvtanuléknak egyre tobb alkalmuk van
idegen nyelvi 6ran kivli kalénféle interkulturalis talalkozasokra még a hagyomanyosan
mono-kulturdlis k6zosségekben és orszagokban is. Ezek az élmények és tapasztalatok
hatast fejtenek ki a tanulok nyelvtanulasi motivacidjara és kommunikativ kompetenciajara
is. Jelen kvalitativ follow-up tanulmany (N=10) egy 2010. évi kérddives felméréshez
(N=669) kapcsolodik, és komplementer modon azt vizsgdlja, hogy a kulonféle
interkulturalis kontaktusok hogyan hatnak a 19 évesnél id6ésebb felnétt magyarok
angolnyelv-tanuléi motivaciojara. A 10 interju azzal a céllal készilt, hogy mélyebb,
arnyaltabb, kvalitativ betekintést nyujtson a 669 kérdbiv négy, statisztikai elemzések altal
kapott f6 eredménye mdogé. A tartalomelemzés alapjan elmondhatd, hogy az interjuk
szoveges mintazataibdl kapott valaszok illeszkednek harom vizsgalt kvantitativ
eredményhez, amelyek a kdvetkezok:

1) a magyar felnéttek ugy érzékelik, hogy az interkulturalis talalkozasok inkabb az

angol kommunikativ kompetenciajukra vannak hatdssal, mint a nyelvtanuloi

motivaciojukra,

2) a gardneri integrativ motivacio 0j definiciot kap a felnétt magyar angolnyelv-

tanulok esetében, és

3) e nyelvtanulokndl az integrativ és instrumentalis motivacié integraltan jelentkezik.

A negyedik vizsgalt eredmény, amely szerint az angol nyelv hasznalata a munkahelyen,
mint instrumentalis motivacios eré kis meértekben jelenik meg a kérdéivet kit6lté magyar
angolnyelv-tanulok estében, nem nyert megerdsitést az interjukbol kapott adatok kvalitativ
elemzése altal.
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Nyelvtanulas: iskola vagy magantanar?

SzILAGYI Aniko
Budapesti Gazdasagi F diskola, Budapest
szilagyi.aniko@gmail.com

Lanczy Leo fogalmazta meg 1903-ban: ,Kulén tanfolyam, magan tanar nélkil, csupan az
iskolai nyelvoktatas nem elég a hasznélhat6 nyelvtudas megszerzéséhez.”

Az idézet tbbb mint szaz éve irédott, és ma is sokan vélik Ugy, hogy a helyzet
lényegében nem valtozott. Annak ellenére, hogy sok eréfeszités torténik vilagszerte arra,
hogy az iskoldk megbizhato, j6 szintl nyelvtuddssal bocsassak el didkjaikat, mégis sokan
valasztanak magantanart is az iskolai tanulas mellett, annak kiegészitésére. Az ilyen
tanulds megterhel6 a didkok szaméra, hiszen az amugy is magas iskolai 6raszam mellett
a szabadidejukben jarnak kulonorakra, a sziulék szamara pedig jelentés anyagi terhet
jelenthet az érak finanszirozdsa. Ennek ellenére vilagszerte az altalanos- és kdzépiskolas
didkok 25-85 szazaléka valasztja ezt a tanulasi forméat. A Budapesti Gazdasagi Féiskolan
Ot éven keresztll folyt kérdéives vizsgalat annak kideritésére, hogy a mindenkori elsééves
didkok hogyan késziltek fel nyelvi érettségijukre illetve nyelvvizsgajukra, illetve
amennyiben magantanarral is tanultak, milyen okbol és milyen céllal tették azt. Az eléadas
szandéka szerint bemutatja a kérddivekbdl nyert legfontosabb adatokat, idézi a diakoknak
nyelvoktatas kilénb6zé formaival kapcsolatos véleményét, amely nyitott kérdésekre adott
valaszokbol derilt ki, és néhany kovetkeztetést igyekszik levonni nyelvtanarok szamara,
illetve roviden kitekint a nemzetkdzi helyzetre is.
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A tankdnyvkiadas és terjesztés atalakulasa a rendsz  ervaltas
éveiben

SzORO llona
Konyvtarellaté Nonprofit Kft., Budapest
szoro.ilona@kello.hu

Az 1980-as években a kordbbiakhoz képest jelentds el6relépésre kerilt sor a
tankonyvkiadas terén. Megjelentek a munkatankonyvek, melyek az ismeretkdzlés mellett
lehetéséget adtak a diakok szamara az egyéni gondolkodasra, elemzdé munkara.
Tankodnyvcsaladokat adtak ki, munkaflzetekkel, feladatlapokkal, széveggytjtemeényekkel.
Javult a kiadvanyok minésége, latvanyvilaga. A kiadas és terjesztés szerkezete azonban
jelentdsen nem valtozott. A gyakorlatilag monopolhelyzetben Iévé Tankdnyvkiado Vallalat
mellett csak egyes szakmai targyaknal jelentek meg mas kiaddk.

A rendszervaltds nyoman alapvetéen megvaltoztak a tankodnyvkiadas alakulaséat
befolyasol6 tényezék. Gyokeresen atalakult, piaci alapuva valt a konyvkiadas. Ez egyrészt
lehetéve tette a kiadok szamanak gyors emelkedését és tevékenységi korik béviléset,
masrészt viszont ugrasszerlen megnéttek a konyvkiadas koltségei és jelentésen
emelkedtek a fogyasztoi arak. Megkezdddott az iskolarendszer reformja, Uj iskolatipusok
€s pedagogiai programok jelentek meg, melyek alapvetéen Uj tankényveket igényeltek.

A tankodnyvkiadas terlletén azonban csak lassan, fokozatosan érvényesult a valtozés. A
tankonyvellatas folyamatossaganak biztositdsa érdekében és a kdnyvek megbizhaté
szinvonalanak kdszonhetéen a kiadvanyok nagy része (kisebb valtoztatasokkal) még
hosszu évekig forgalomban maradt. A korAbban monopol helyzeti Tankdnyvkiado vezetd
szerepe, pozicionalis lehetéségei és szakmai felkésziltsége révén tovabbra is megmaradt.
Mellette azonban egyre nagyobb szamban jelentek meg frissen alakult mihelyek, és mas
kiaddk is kiterjesztették profiljukat a tankdonyvekre. A korabbi egységes terjesztést 5-6
regionalis nagykeresked6 vette at, a kisebb kiadok pedig kdzvetlen az iskolakkal kotéttek
szerzédést.

Az atalakulas révén fokozatosan szélesedett a vélaszték, tartalmi, formai és az
alkalmazott pedagdgiai moédszer szempontjabdl egyre tobb tantargy és osztaly esetén
jelentek meg valaszthatd tankoényvek. A kinalat gyors bévilését és a szinvonal tovabbi
emelkedését azonban szdmos tényezd nehezitette: finanszirozdsi problémék, a NAT
koriili bizonytalan helyezet, a tankonyviroi vallalkozé kedv hianya stb. igy az 1990-es évek
kozepére a tankonyvkiadas és terjesztés terén egy atmenetei, tovabbi fejlesztést és
szabalyozast igényl6 helyzet alakult ki. Ezt az atalakulast koéveti nyomon az eléadas,
szakmai forrasok, kiadoi statisztikak felhasznaldsaval.
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A pedagodgia kommunikacidja avagy a kommunikacio
pedagogiaja

SzOKE-MILINTE Enik 6
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, BTK, Tanarképz 6 Intézet, Piliscsaba
szoke-milinte.eniko@btk.ppke.hu

A pedagdgiai helyzetekben val6 kommunikaci6 ma méar a neveléssel kapcsolatos
kutatdsok és szakirodalom egyik fontos probléméja. Jelentéségét mutatja, hogy a
pedagogusképzésben 6nallo targyként is szerepel a pedagdbgiai kommunikacio.

A kommunikaciétudomany perspektivajabdl vizsgalva és a kommunikacios iskolak
kommunikacié-értelmezéseit alapul véve, sok Uj és hasznos felismeréssel gazdagithatjuk
a pedagogiai kommunikacios ismereteinket, a gyakorl6 pedagogus kommunikacios
paradigmdit és eszkoztarat. Az eléadas attekinti azokat a nagy hatasu kommunikacios
iskolakat, amelyek sajatos modon alkotnak Uj fogalmat a kommunikaciorol és épitik fel a
kommunikéacié folyamatat és mikodését. A kommunikacids iskolak ismerete a pedagogiai
kommunikacié sajatos értelmezéseit teszik lehetévé, hozzasegitenek annak
felismeréséhez, hogy olyan gyakorlati terepen zajlik a pedagdgiai kommunikacié, ahol az
eredményességet nem feltétlenll egy elmélet és egyetlen paradigma garantélja, hanem
lehetéség van az elméletek nevelési helyzetekhez valé adaptacidjara. Mindezen tal, az
eléadas célja, hogy a pedagdgiai konkrét esetek elemzésével, a gyakorlat szamara
hasznos kommunikacios modelleket mutasson be, tamogatva ezaltal a gyakorlo
pedagoégusok kommunikaciés szemléletmdd-alkotasat és a gyakorlatban hasznalhato
eszkoztarat is.
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A tollaslabda jatékos mozgasfejleszt 6 modszerei az
ovodaskoru gyermekek kérében

SzU0cs Zoltan, B ARTHA Enik 6

Apor Vilmos Katolikus F  diskola, Vac
bartha.eniko@avkf.hu

A gyermekekkel foglalkoz6 szakemberek egyre hatékonyabb moddszerekkel szerettetik
meg a kilonb6zé sportagak mozgasanyagat a tanitvanyokkal, akar mar évodas korban is.
Az élmény kdzpontu foglalkozasok fejleszté hatdsa egyértelmiien jelentkezik, akar folytatja
a gyerek az adott sportagat késébb, akar masikat valaszt.

A tollaslabda olyan népszeri jaték, amelyet vilagszerte milliék (iznek kedvtelésbél vagy
versenysportként. A tollaslabda alakja, anyaga, tapintasa, répte semmilyen mas labdahoz
nem hasonlithatd, ezért izgalmas mozgéasélmények végtelen sorat teszi lehetéve. Egy
ismerds jaték, tele felfedezeésre varo ,titkokkal”.

Az ,ovitollas program” egy csoportos mozgaskultura fejleszté foglalkozas-sorozat, 4-7
éves gyermekek részére. Erdekes, valtozatos, sikerélményt kinalé tematikusan felépitett
rendszer, amely felszinre hozza az évodasokban rejlé Gigyességet ugyanakkor kitartasra,
O0sszpontositasra és egyuttmikodésre dsztonzi éket.

Az életkori sajatossagok miatt — mas sportagakhoz hasonléan — a tollaslabdaban sem
elég ,lekicsinyiteni” az iskolaskori sportoktatast. El6adasunkkal éppen azt kivanjuk
bemutatni, hogy a tollaslabda sport mozgaskultirdja elméletben és gyakorlatban is
beilleszthet6 az Ovodai mozgasfejlesztés modszertandba, az adott terlletek
szakembereinek egyuttmikddesével.

Az ,ovitollas program” gyakorlati tapasztalatain alapul6 moddszertani ajanlasok Uj
mozgasformakkal, jatekokkal és jatékszerekkel gazdagithatjak az 6vodapedagogusok
sokszinli nevelési tapasztalatait €s lehetéségeit. Ek6zben olyan oldalair6l ismerhetik meg
a sportagat, amely szamukra is biztosithatja a felfedezés 6szinte 6rémét.

A tollaslabda versenysportként valé terjedésének kdszdnhetéen Magyarorszagrol is
egyre inkabb elérhetd az a nemzetkdzi tudasbazis, amely mar magaban foglalja a
legkisebb gyerekekkel valo foglalkozéds specialitasait. A mddszerek, az eszk6zok és a
jatékok tematikus bemutatasaval azoknak kivanunk segitséget nyujtani, akikben megvan
az érdeklédés és a nyitottsag, de nincs elég energiajuk a szakirodalom felkutatasahoz és
a sportag ,epitékoveinek” 6nallé elemzéséhez.

Bizunk abban, hogy munkank sok hasonlé témaju mdodszertani anyag kidolgozasahoz
nyujt majd kiindulasi alapot a gyakorlé pedagogusok szamara.
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A pedagogus tovabbképzés mint feln  6ttképzés jelene és jov Oje
a JNSZ Megyei Pedagdgiai Intézetben

Szymczak Judit
Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagodgiai Intézet, Ped agoégiai Szakmai é€s
Szakszolgélat, Szolnok
szymju@gmail.com

A Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagdgiai Intézet alapfeladatait a 2011. évi CXC.
torvény a koznevelésrdél hatarozza meg, kozulik egyik a pedagogusképzésben vald
részvetel.

Elbadasomban az Intézet jelenlegi és jovébeni felnbttképzési tevekenységét mutatom
be. Az Intézet rendelkezik az MSZ EN ISO 9001:2009 szabvany szerinti tanusitassal a
pedagdgiai-szakmai szolgaltatds valamennyi terlletére, illetve rendelkezink FAT
Intézmeény-akkreditaciés tanusitvannyal.

Az Intézet jelenleg 68 pedagogus-tovabbképzés inditdsi jogaval rendelkezik. A 68
tovabbképzés 38%-a sajat fejlesztésl. Az Intézet belsé és kilsé munkatarsakbdl allé
képzésfejlesztési csoportot mikddtet, mely szakértéi tudasaval késziti el a képzeési
akkreditaciot, a képzéi, tréneri kézikdnyvet, a hallgatoi segédletet.

A képzési terliletek kapcsolédnak a kdznevelési torvény elvarasaihoz: pedagdgiai
modszerek, mérés-értékelés, tehetséggondozas, szakérté-, mentorfelkészités, hatranyos
helyzet, integracio, gyermek és ifjasagvédelem, tantargyi, infokommunikacids, erészak- és
konfliktuskezelés, prevencio.

A tovabbképzéseink masik részét alkotjak az orszagosan, valamint mas pedagogiai-
szakmai szolgaltatok altal kifejlesztett képzések. A SZTE Kozoktatasi Vezetdképzd
Intézetével mikodink egydtt, jelenleg 4 kozoktatasi vezetd szakvizsgara felkészitd
csoport van Intézetiinkben.

A kovetkezbkben statisztikai adatokkal, diagramokkal mutatom be tovabbképzéseink
tapasztalatait, a hallgatdi, oktat6i véleményeket.

A napjaink kihivasa a TAMOP pélyazatokhoz képzési szolgaltatasi ajanlatok, szakmai
segeédletek elkészitése. 2012-ben 5 pélyazathoz késziilt képzési ajanlat.

A jelenleg mikddtetett rendszer problémai: valamennyi oOra kontakt, hasonlo
modszertanok alkalmazésa a kulénb6z6 képzésekben, az 6nallé tanulasra nem épitiink, a
felsGoktatasi intézményekkel szik egyuttmikodeés, akkreditalt képzésekre koncentralas,
marketig €és PR hidnyossagok.

Tanulmanyom, eldadasom befejezé részében az Intézet felnéttképzési terveit mutatom
be. Nyitds a szocidlis szféra felé. Mindsittettiink képzést, esélyteremtd kapcsolati
témaban, a fogyatékos tanulok (mozgas, hallas, latas) elfogadasadhoz, a szakmakozi
egyuttmikodések fejlesztése érdekében.

Mobdszertani valtas: e-learning, digitalis illetve tavoktatas bevezetése, rugalmasan
valtoztathat6 képzési tartalmak tervezése

A pedagogiai tajékoztatds, igazgatasi és pedagoégiai tanacsadas valamint a

V4

val6 egyuttmikodes).
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Miért némul meg a nyelvvizsgazo a nyelvvizsgan?
A Broca-féle diszfazias ,blokk” és életkori megoszI asa a szébeli
nyelvvizsgan

TALABER Janos
Tancsics Mihaly Gimnazium, Eger
talaber.janos@gmail.com

Sokszor talalkozunk a jelenséggel, hogy a tanulé egy adott vizsgaszituacioban ,leblokkol”,
meg sem tud szodlalni, pedig korabban j6l beszélte a nyelvet.

Mindezeket szituicids afazidknak (diszfazianak) hivhatjuk, ha nem all organikus eltérés
a hattérben (Broca-féle beszédmotoros blokk).

Evek oOta kutatom az életkor szerepét és a killobnbdzé nyelvvizsga szituaciokat. Vajon
melyik korcsoporthoz hogyan kapcsolhatjuk ezt a jelenséget, azaz van-e dsszefliggés az
életkor és a ,blokkolas” k6zott?

Vizsgalat és kovetkeztetések. A neurolingvisztikai terminologiak tisztazasa
elengedhetetlen: affazia, diszfazia, Broca €s Wernicke kézpontok.

Vizsgalatunkba hat hénapos kdvetéssel (retorspektiv study) dsszesen 561 vizsgazot
vontunk be 2006. januar és julius kozott. Nemek: 322 n§ és 239 ferfi. A vizsgak: 126
alapfok, 369 kozépfok, 63 felséfok. Az életkori megoszlas: 14-35 valamint a 35 év feletti.
14 év alatt a hatalyos jogi szabalyozas értelmében nem teheté nyelvvizsga.

Vizsgalt kategoriak: nyelvtani hiba, kompenzalt szokincs hiany, fluencia hianya, és révid
(t<5mp) és hosszabb (t>10 mp) ,blokk”. Jelen tanulmanyunkban az utobbi harom
kategoria szignifikans.

Kovetkeztetés: az életkor vizsgalatanal egyenes 0sszefliggést talalunk az életkor elére
haladasaval és az affazids blokkal, de sporadikus esetekben fiatal serdilék egy
csoportjaban magasabb az esetszam, féleg pubertas fitknal (14-16 életév). Erdekesség
még, hogy a néi vizsgazdknal kevesebb aranyban fordult el diszfazia (2006 januér, 60 né
eés 31 férfi vizsgazott, a t<5 mp aranya mindoésszesen 7%, t>10 esetében pedig 2%, a
hosszabb blokk nemek szerinti aranya: 1 né és 5 feérfi). Ebbdl kovetkezéen a
.leggordiulékenyebb” vizsgazok a 25-35 év kdzotti holgyek voltak. Jelen tanulamyunkban a
neurolingvisztikai aspektusokat vizsgaltuk, amely alapjan az életkor, mint szignifikans
faktor kiemelkedd szerepet jatszik a ,diszfazias blokk” Iétrejottében. Ezért az objektiv
tényezd, mint pl. a felkésziltség hianya mellett az adott életkori sajatossdgok is
relevanciaval birnak.
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A muzeumok helye a feln éttkori tanulasban

TORGYIK Judit
Kodolanyi Janos F diskola, Székesfehérvar
jtorgyik@uranos.kodolanyi.hu

Napjainkban, a vilag kilénbdz6 orszagaiban mikodé muzeumok komoly oktatasi, nevelési
feladatokat is elldtnak, s tarsadalmi kildetésiikben jelentés helyet kap a feln6ttek
tanulasanak kiszolgalasa. Az utdbbi években vilagszerte élénkilé érdeklédés figyelhetd
meg a muzeumok irdnt — nem csupan a gyermekek és az iskolai csoportok, hanem a
fiatalok, a felnbttek és az idésebb korosztalyokba tartoz6 népesség koérében is. A
posztindusztridlis tarsadalmakban a novekvd meértéki szabadidével jaré lehetéségek a
felnétteket €s az idésebbeket arra késztetik, hogy aktiv elfoglaltsagban legyen részik, s
ebben kivalo partnert remélhetnek a muzeumoktol. A felnéttek szamara szintén gazdag
tanulasi, szorakoztatasi kinalatot biztositanak, lényeges helyet adva ezzel az élethosszig
tartd tanulas szamos formajanak. A muzeumok sokféle cselekvésre, tevékenységre
0sztonzé programmal, foglalkozassal varjak a latogatokat, elésegitve a non formalis és az
informdlis tanuldst, az aktiv kikapcsolodast és a szérakozast. A muzeumok el6idézéi,
tamogatoi, segitéi az élethosszig tartd tanulasnak. A muzeumok kapuja mindenki elétt
nyitva all. Mi készteti a feln6tt embert arra, hogy mizeumban téltse szabadidejét, amikor
szamos mas alternativa is rendelkezésre all? A konferencia-el6adasban a
muzeumlatogatok f6 motivumainak megismertetése mellett arrél kivanok szoélni, hogy a
tarsadalom kiloénb6zd csoportjainak értekes szabadidd eltbltéséhez és tanulasahoz
hogyan jarulhat hozza a mazeumi kérnyezet. igy szamba kivanom venni a csaladi tanulas
0j formait, a fiataloknak szolo lehetéségeket €s a hatranyban lévék szamara nyujtott
értékes fejleszté alkalmakat. Mikozben a kvalifikaltabb tarsadalmi rétegek gyakrabban
igénybe veszik a muzeumok altal nyujtott kulturalis programokat, addig a marginalis
helyzetben 1évék tovabbi segitséget igényelnek a muzeumok gyljteményeinek
felfedezéséhez. Vilagszerte j0 példak vannak arra, hogy a muzeum hogyan 6szténdzhet
aktiv mivel6dési részvételre, s hogyan valhat a muzeumi foglalkozasokon valé részvétel
az egyeéni és a tarsadalmi problémak megoldasanak eszkdzévé. Az elbadas nemzetkozi
példakkal szemlélteti, a mizeumok réteg-specifikus szerepét a személyiség fejlédésében,
formalasaban.
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A téri m Gveleti képességek fejlettségének vizsgalata

) ) TOTH Péter
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérntkpedagogiai Koz pont, Budapest
toth.peter@tmpk.uni-obuda.hu

Téri képességnek tekintheték azok a kognitiv funkcidk, amelyek képessé teszik az embert
targyakkal valo térbeli manipulaciora, térbeli tajékozddasra, vizualis téri feladatok
megoldasara.

A téri-vizualis képességek vizsgalata egyrészt szerves részét képezi az intelligencia
kutatasoknak (Thurstone, Gardner, Wechsler, Carroll), masrészt faktoranalizissel sikertlt
feltarni egyes komponenseit (Carpenter, Linn — Peterson, McGee). Ezek kozul
kiemelhet6k a téri miveletek, melyek fejlettsége vizsgalatunk targyat képezte.

A képi gondolkodas — hasonléan a fogalmihoz — legelemibb miveletei az analizis és a
szintézis, mig az 0sszetettek kdzll kiemelendd a forgatas és tikrozés, a térbeli képzet és
a térképzet.

Az altalunk fejlesztett feladatokban ingerként csonkolt kockak vetileti és axonometrikus
képeit hasznaltuk. A 2007 és 2010 kozétt folytatott longitudinalis online vizsgalatban 41
budapesti szakkozépiskola tanuléi, 6sszesen 4914 {6 vett részt.

A kapott eredmények alapjan az alabbi megallapitasok teheték. Az analizisre kapott
atlageredmények kétszeresei a szintézisének, ami a szintézist igényl6 feladatok térhatasu
alakzatainak komplex kapcsolatrendszerére €és a vizualis memoéria jelentésebb
igénybevételére vezethetdk vissza.

A vetlletek térbeli dsszekapcsolasat a megadott axonometrikus (térhatasu) kép
nagyban megkonnyitette. A legjobb &tlageredmény e feladatra sziletett, de a
legmagasabb szoras mellett.

A térhatasu alakzatok mentalis forgatdsa és tukrozése, vagyis a téri elemek
leképezésének és a velik valé manipulacionak képessége vonatkozasaban csak
kismértéki eltérést diagnosztizaltunk.

Valamennyi mentalis muveleti képesség vonatkozasaban fejlédés figyelheté meg a
tanulmanyok elérehaladtival, féként a mentalis analizis és a térhatasu feladatok
evfolyamatlagai kilénbdznek szignifikhnsan egymastol. A legkisebb mértéki fejlédés a
legkomplexebb képességkomponensben, a térképzetben figyelhetd meg. Ez, illetve az
axonometrikus alakzatokkal végrehajtott forgatas jO0 korrelacidés kapcsolatot mutat a
Raven-féle intelligenciaval (r=0,615 és 0,704; p=0,01).

A mentalis miveletek valtozoi kdzil a legszorosabb korrelacids kapcsolat a két térbeli
képzelet feladat vonatkozadsaban figyelhet6 —meg (r=0,612; p=0,01). E
képességkomponens szinte valamennyi valtozoval kdzepes szintl kapcsolatot mutat
(r=0,354-0,477; p=0,01).

A faktoranalizis megmutatta, hogy a vizsgalatba vont hat részmivelet ugyanahhoz a téri
képességkomponenshez, vagyis a mentalis miiveletekhez tartozik.
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Esélyek, lehet 6ségek az integralt iskolai testnevelés
megvalosithatdsagara

TOVARI Ferenc, P RISZTOKA Gydngyver
Pécsi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar, Pécs
toferenc@freemail.hu

Egy olyan tarsadalomban, ahol a kilénb6zé csoportok k6zotti kapcsolatok gyengék, vagy
nincsenek meg, maga a nemzet valik toredezetté — fejezte ki magat két szociologus,
Kertesi Gabor és Kézdi Gabor.

A tarsadalomba torténd beilleszkedés eredményességét az eselyek megléte, azok
megteremtése, illetve az esélyek egyenlésége nagymértékben meghatarozhatja. Az
oktatds minéségeét pozitiv iranyba befolyasolhatna az integracié, a befogadas, elfogadas
és esélyegyenl6ség elveinek alkalmazasa, bevezetése.

Fontos, hogy a valtozasokon, a fejlédési lemaradason atesett emberek, a tarsadalmilag
kirekesztettek is sajat feltételeiknek megfeleléen teljes életet tudjanak élni. Ehhez jarul
hozza4 nagymértékben a testmozgashoz, a jatékokhoz, a sporthoz kapcsolodo
oromszerzés. Ezt tamasztjak ald Janza Karolyné hazai és nemzetkozi vizsgalatokkal is
megerdsitett szavai, miszerint a sérilt, illetve sajatos nevelési igényl tanuldk
integraciojahoz az egyik legalkalmasabb lehetéség a sport. A k6zdsen végzett mozgas
nagy jelentéségi a tolerancia, az elfogadas, illetve az egyenlé bandsmaod kialakulaséban,
kialakitasaban. A mozgasos jatekok, versengések pozitiv hatassal vannak a tarsas
kapcsolatokra, biztositidk az élményeket, és sikereket adnak a képességek
fejlesztésében, hozzajarulnak egymas elfogadasahoz, megértésehez is.

Kutatdsunk célja egyértelmien az volt, hogy a négy vizsgalt célcsoportnal (szulék,
tanulok, aktiv testnevelés tantargyat oktatok pedagogusok, testnevel6 tanar szakos
hallgatok) megallapitsuk az integracio témakérével kapcsolatos tajekozottsag szintjét, az
érintettektél véleményt kapjunk az ép és sérilt tanulok kbdzos testnevelésének
megvalosithatosagarol, lehetéségeirdl. Tovabbi célként fogalmazddott meg egy olyan
metodika kialakitasa és bemutatasa, amellyel az ép és sériult gyermekek egyutt
nevelhetdk, a testnevelés orakon kdzosen foglalkoztathatok.

A tébb mint 3500 kérdbiv feldolgozasa (SPSS 13, SPSS 15 statisztikai program; Chi-
négyzet proba; egyszerl matematikai-statisztikai médszerek) alapjan kapott eredmények
hipotéziseinket tobbségében igazoltak, de szllettek olyan eredmények is, amelyek tovabbi
vizsgéalatokra, feladatokra adnak lehet6séget.

Bebizonyosodott, hogy a megkérdezettek rendelkeznek pozitiv szemléletmoddal,
amelynek atadasaval befolyasolhatjdk egymast; masrészt az is, hogy a kooperativ
tanitasi-tanulasi modellek, alternativ megoldasok alkalmazasa testnevelés oran is
lehetséges, és hozzajarulhat a hatranyok kiegyenlitéséhez.
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Informatikai alapképzésben vizsgazoé hallgatok
vizsgaeredmeényei a kreativitas tiikrében

VARGA Andrea
Pécsi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar, Pécs
andyka9203@gmail.com

Felmérésem célkitlizése, hogy tobb évfolyamon keresztil vizsgéljam meg a kulonb6zé
koru és nemd hallgatdi csoportok mennyire képesek a logikus és 6nallé gondolkodasra.

A felmérésben szerepld mintakat az elmult két évben irt zarthelyi dolgozatok alkotjak. igy
949 zarthelyi dolgozat szilletett, ebbél 762 papir alapd, tovabbi 187 digitalis formaban
készllt. A nemek bontasdban a 2. évfolyamon a nék a csoport 20%, mig a férfiak 80%-at
adjak. Ez az arany kissé valtozik a 3. évfolyamon, ahol 35% a nék és 65% a férfiak
aranya, ami a negyedik évfolyamon szignifikans kilénbséget nem mutat.

A papir alapu szamonkérésnél a hallgatok hasznéalhattak segédeszkdzoket (pl.
jegyzetek, internet stb.) azonban egymastol nem kérhettek segitséget. Ezzel szemben az
elektronikus formaban torténé szamonkérésnél csak sajat tudasukra hagyatkozhattak.
Végul a két féle modon megirt ZH-k eredményét vetettem 0ssze, amelyeket alapvetéen
statisztikai modszerekkel elemeztem. A "mindent lehet hasznalni” engedmény hatranynak
bizonyult. Ertékelés soran a tanultak spontan alkalmazasat (problémamegoldé képesség,
kreativitds, memoriter feladatok) értékeltiik, nem pedig a masolasi képességeiket. A
feladatok tdbbsége Osszetett és 0sszefliggd ismeretekre kérdezett ra, amelyek 15%-ban
"beugratos” kérdéseket (pl szinonim kifejezések magyarazata) is tartalmazott. A beugratos
feladatok vald célja a masol6 és tanuld/készild hallgatok szlirése.

A felmérés eredményeként megallapithatjuk, hogy az dérakat nem latogatd és a
konzultaciés lehetéséggel sem él6 hallgatok 94%-a elégtelent szerzett. Ez a populacio a
gondolkodéast (beugratos) igényld kérdések 100% hib4zta el. Figyelemre méltd, hogy
ugyan ennek a hallgatéi csoportnak a 87%-a meg is indokolta hibas valaszat, gyakorlati
példaval alatamasztva!

Az oOrakat rendszeresen latogatd és a konzultacios lehetéséggel €16 hallgatok, a
gondolkodé/beugratés kérdések 98%-at sikeresen oldottdk meg, 2%-ban nem adtak
valaszt, ezt hibanak is tekinthetjuk.

Osszegzésként kijelenthetjiik, hogy amikor a hallgaté tanulmanyi és vizsga kihivasok
elé van dllitva, kreativ gondolkodasra motivalt, akkor a nehéz vizsga feladatok ellenére is
jol teljesit. Kovetkeztetésként elgondolkodtatd, hogy érdemes-e a természettudomanyi
fels6oktatas teriletén a sokoldali és parhuzamos tanulasi kénnyités, vagy atgondoltabb
modszertani tamogatasra van szikséguk. A "készen kapott” tudas nem segiti a logikus
gondolkodast segitéseét.
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Tanulasban akadalyozott els 6 osztalyos gyermekek spontan
mondatalkotasanak vizsgalata

VEREBELYI Gabriella
Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Apaczai Csere Janos K ar, Gyoér
verebelyi.gabriella@atif.hu

A tanulasban akadalyozott tanulok az 6sszesitett tanuldi népesség kdzel 15%-at teszik ki.
Ezeknek a gyerekeknek 2-2,5%-a enyhén értelmi fogyatékos. A fennmaradd 12-13%-ot
viszont ahhoz a csoporthoz tartozék jelentik, akik a kedvezétlen szocidlis hatteriik miatt
tartos és atfogo tanulasi problémakkal kiizdenek mar iskolas éveik kezdetétdl.

Az anyanyelv-elsajatitas, a nyelvi szocializacié sordn meghataroz6 a szocio-kulturalis
koérnyezet, az ebbél addédo eltéré nyelvhasznalati mintak. A nyelvi szocializacio elsédleges
k6zege a csalad, az itt elsajatitott oralis kultira. Bernstein szerint a csalad altal kozvetitett
nyelvi kédok mar a gyermekkor kezdetén meghatarozzak az egyén tarsadalomban
elfoglalt késébbi helyét. Ezek alapjan a csalad altal nyujtott anyanyelvi minta elényt vagy
hatranyt jelenthet a gyermek szamara mar az iskolaba lépés kezdetétdl.

Jelen kutatas az els6é osztalyba 1épd tanulasban akadalyozott elsd osztalyos tanulok
spontan mondatalkotasi jellemzdit elemzi. Arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a nyelvi
hatrany milyen mértékben befolyasolja az elsé osztalyosok anyanyelv-elsajatitasat.

Feltételezem, hogy a nyelvi szocializacié eltérd Utjai egyénre és csoportra jellemzé
sajatossagokat hoznak létre a spontan mondatalkotasban lexikai, morfologiai és
szintaktikai szinten is. Ezek az eltérések nehezitik az olvasas, iras és késébb a helyesiras
jO szinvonalu elsajatitasat is.

A vizsgalat eredménye hozzdjarulhat ahhoz, hogy tobbek kozott az elsés tanulok
oktatdsanak modszertani eszkoztarat még jobban hozza tudjuk igazitani a gyermekek
egyéni képességeihez, sajatos igényeihez, ezéltal eredményesebbé, sikeresebbé valhat
szamukra az iskolai kdvetelményeket teljesitése.

122



Megktizdési potencial, diszfunkcionalis attit  (dok és burnout a
pedagogusok korében

VERESS Erzsébet
Tukory Lajos Altalanos Iskola, Kérosladany
erzsebet.veress@gmail.com

Jelen tanulméany az Olah-féle pszicholdgiai immunkompetencia (PIK), a diszfunkciondlis
attitidok Weisman-i komponensei (DAS) és a burnout (MBI) kdzotti dsszefliggést vizsgalja
a roman, ill. magyar nyelv(i csaladi kulturalis kdrnyezetben él6 hatarmenti pedagégusok
egy mintajan. Célunk — a kutatasi eredményekre alapozva — a pedagogusok
mentélhigiénés megtdmogatdsa. Az adatgyljtéshez o6nkitoltés on-line kérddivet
alkalmaztunk. A valaszadasi arany 58% (N=301), életkor atlaga 42,54 év (széras: 9,4 év,
minimum 21 év, maximum 66 év).

A pszicholégiai immunrendszert azok a személyiségtényezdk alkotjak, amelyek
lehetévé teszik a fesziltségekkel valé eredményes megbirkdzast, ezzel biztositva a
szemely lelki egészseégének megbrzeését. Az Osszetevbk harom alrendszerré
szervez6dnek: megkozelitd, monitorozé alrendszer (funkcidja a fizikai és a szocialis
kérnyezet optimista szemléletli feltérképezése és kontrollalasa), mobilizalo, alkoto,
végrehajtd alrendszer (funkcidja a szemeély képességeinek mobilizalasa céljai elérése
erdekében) és self-regulalé alrendszer (funkcidja a kontroll biztositasa az adott cél elérése
érdekében). A DAS komponensei olyan diszfunkcionalis gondolatokat tarnak fel, amelyek
a korabbi tapasztalatok nyoméan szilardulnak meg, és befolyasoljak a személy 6nmagéra,
illetve vilagra vonatkozé gondolkodaséat. Ugyanakkor ezek az attit(idok kifejezik az egyén
tarsadalmi beilleszkedésre irdnyulo torekveéseit.

A tanulmany eredményei arra utalnak, hogy a burnout szindrbma kialakulasa
szempontjabol szignifikans magyarazé erével bir a megkizdési potencial szinvonala
(megkozelitd, monitoroz6 alrendszer: r*3=17,96%, p<0,001; self-regulalé alrendszer:
r*3=13%, p<0,001) és az omnipotens diszfunkciondlis attitid (r*(3=4,62%, p<0,05). A
regresszios modell altal megmagyarazott variancia a teljes variancia. 35,58%-a.
Eredményeink szerint a lelki egészség sériilése szempontjabdl a legveszélyeztetettebbek
az 50 év feletti pedagdgusok. Adataink mélyebb elemzése azt is kimutatja, hogy a fenti
tényez6k szerepe a pedagodgusok lelki egészségére, egységesen érvényesiul a hatar
mindkét oldalan.

Vizsgalatunk egyik Uzenete, hogy a pedagdégusok szadméara szervezett burnout
intervenciés programok valoszinlileg hatékonyabbak lennének, ha figyelembe vennék a
résztvevék megkizdési potencialjat és maladaptiv gondolkodasmadd rendszerét.
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A szamitastechnika oktatasanak valsaga

VIDOR Robert
Budapesti Gazdasagi F diskola, Budapest
vidor.robert@kvifk.bgf.hu

Az informatika oktatdsa Magyarorszagon (és tulajdonképpen az egész vilagon is)
korulbelul 6tven éves multra tekint vissza. Ennek az idészaknak az elsé harminc éve a
hardvereszkdzokkel parhuzamos, egyenletes fejlédés volt, melynek keretében olyan
informatikai szakembereket képeztek, akik képesek voltak a kor igényeinek megfeleld
Gjabb és Gjabb szoftverek elééllitaséara, illetve az egyre nagyobb és gyakoribb elektronikus
adatbazisok kezelésére.

A nyolcvanas évek masodik felében megjelentek a piacon olyan eszk6zok, melyek az
informatikat egy pillanat alatt szinte barki szamara elérhetévé és hasznalhatéva tették.
Elég csak a Sinclair, a Commodore, az Apple, az IBM vagy a Microsoft cégekre gondolni,
majd nem sokkal késébb elterjedt az Internet is, ami az egész vilagot megvaltoztatta.

Ekkor szlletett meg az informatika ,kistestvére”, a szamitastechnika, amelynek
oktatdsa parhuzamosan indult az Aaltalanos-, a kozép- és a felsboktatasban. Egy
szabalyozatlan teriilet volt ez. Erettségi el6tt kezdetben csak szakkorok voltak, majd az
iskolatol (és féleg annak felszereltségétdl) figgéen oOrai keretek kozott is folyt oktatas, a
szamitastechnika tanar ismereteitdl fliggé mélységben és minéségben. A felséoktatasban,
a hagyomanyos informatikai képzések mellett, szinte minden mas, nem szakiranyu
képzéshez csatlakozva tiint fel a szamitastechnika, amelyben altalanos ismeretek mellett
(DOS, Windows, Office) szakmai irdnyu szoftverek hasznalatat is oktatni kezdték.

Az 1990-es évek kdzepén jelent meg el6szér a NAT-ban az informatika oktatdsa, de a
hozza kapcsolddd kerettanterv csak az évszazad végeére készilt el. Az elmdlt tizenét év
tapasztalatai alapjan sajnos az informatika oktatdsa nem nagyon valGésult meg, tovabbra is
csak minimalis szamitastechnika ismereteket kapnak a tanulok.

Felmerllt a kérdés, hogy szilkséges-e ehhez magas éraszamot biztositani, és ha nem,
akkor vezet-e ez digitalis irastudatlansaghoz? Tovabbi probléma, hogy mennyire épithet a
fels6oktatas a kozépiskoldban megszerzett szamitastechnikai illetve informatikai tudasra?
Tényleg valsagban van a szamitastechnika?

El6addsomban a fent vazolt probléméakat szeretném koriljarni és a lehetséges
megoldasi utakat bemutatni.
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A kompetenciafejlesztés lehet 6ségei a pedagogus képzésben:
A projekt médszer megvaldsulasa a vizualis nevelésb  en

WIEDERMANN Katalin
Apor Vilmos Katolikus F  diskola, Vac
widi.kati@gmail.com

Elbadasomnak célja: egyrészt bemutatni, hogy a tanitbképzésben a vizualis nevelés
kurzusok soran milyen mértékben fejleszthetd a hallgatok esztétikai-mdvészeti
tudatossaga és kifejezéképessége, masreszt mindehhez mennyire alkalmasabb a projekt
modszer a hagyomanyosabb feladatsoros problémamegoldasnal a komplex vizualis
nevelés soran.

A kulcskompetenciak kozul az esztétikai-mivészeti tudatossag és kifejezéképesség az
egyik kulcskompentencia, amellyel rendelkeznie kell egy frissen végzett tanitbnak és
ovodapedagogusnak. Ezt legjobban a vizualis nevelés kurzusok soran tudjuk fejleszteni. A
komplex vizudlis nevelés soran probléma centrikussaggal, kreativitasra serkentd
feladatokkal inspiraljuk a hallgatokat.

Az el6adasom soran gyakorlati példakkal alatdmasztva kivanom megvilagitani a
feladatsor és a projekt kozotti kilonbséget, tovabba szemléletesen bemutatni a projekt
tipusait, azon belll a csoportos projektfeladat Iépéseit, folyamatat az esztétikai-mUivészeti
tudatossag és kifejez6képesség fejlesztésére. A tanitoképzés keretein belll a vizualis
nevelés kurzusok tobbsége alkalmas arra, hogy az ujfajta, kialakuloban lévé pedagogusi
szerepkorre felkészitsik a hallgatdkat. A feladatok és projektek kidolgozasanal a tanéri
iranyitd szereplnk szikség esetén beavatkozd, a hattérbél finoman iranyitd szereppé
valik. Mederben tartja a tanulasi folyamatot, de ezeket a hallgatok 6nallé6 gondolkodassal,
egyéni vagy csoportmunkaban jarjak végig.

El6adasomban ezen utak bejarasahoz sziikséges kompetencidk bemutatasat tliztem ki
célul, kulon kiemelve a projekt munkaban rejl6 lehetéségeket.
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Egyenl 6 esélyeket, tarsadalmi felzark6zast tamogato
programok a INSZ Megyei Pedagdgiai Intézet gyakorla  tadban

ZAGONI-SzABO JOzsefné
Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagodgiai Intézet, Ped agoégiai Szakmai és
Szakszolgélat, Szolnok
eninogaz@gmail.com

Tanulmanyomban bemutatom a halmozottan hatranyos helyzetl tanuldkkal kapcsolatos
magyarorszagi oktataspolitikai dontéseket: intézményesités, jogszabaly a HHH tanuld
meghatarozasara, HEFOP-2.1.1; TAMOP-3.1.1 kiemelt programok, iskolai és 6vodai
integracioés program.

Az iskolai IPR elemek kozll kiemelem a tanitas-tanulast segitd és értékelérendszer, az
intézményi o6nértékelés, az ovodai IPR elemeibél a szakmakozi egyuttmikodés és a
pedagdgiai eszkdzrendszer szerepét.

Az UMFT, az USZT TAMOP akcioterveiben az esélyegyenléségi szempontok
megjelentek. Melyek a JNSZ MPI sajatos eszkdzei, programjai, modszertani elemei az
intézmények tarsadalmi felzarkdzast tamogato6 palyazataihoz? — Eléadasomban az egyedi,
specidlis pedagdgiai-szakmai szolgaltatdsainkat mutatom be. A kiemelt projektekben
kidolgozott 4 IPR-t tamogatdé alapképzés, 10 modszertani tovabbképzés inditasi jogat
atvettik. 2009 6szén 17 f6s képzd, mentor, szaktanacsadd, szakértd csoporttal inditottuk
el az Intézetben a tarsadalmi felzark6zas nevelési-oktatasi programjai tamogatasat:

- TAMOP-3.3.2 — Esélyegyenléségi programok végrehajtasanak tamogatasa - 445
tanacsadoi ora, 8 képzeés

- TAMOP-3.1.4 — Innovativ iskolak, 6vodak - 54 képzés, 4120 6ra IPR tanacsadas,
modszertani mentoralas

- TAMOP-2.2.3 — A szak- és feln6ttképzés struktirajanak atalakitasa — TISZK
rendszer fejlesztése — 1680 tanacsadoi, mentori, szakertdi 6ra

A Pedagdgiai Intézet 23 Ovoda, 16 altalanos iskola, 6 k&zépiskola IPR programja
megvaldsulasat tamogatja. Evente 2 alkalommal egyenld esélyek, tarsadalmi felzarkozas
minikonferenciat tartunk. Szakmai miahelyek évente 4 alkalommal ,kezd6” és ,haladd” IPR
munkacsoportoknak. Pedagdgiai, szakmai segédleteket készitettlink, tajékoztatdé napokat
tartottunk a TAMOP-3.1.7; TAMOP-3.1.11; TAMOP-3.3.8 programokhoz, a kapcsolattartas
folyamatos.

A szakmai szolgaltatasokat a felmért intézményi igényekre tervezzik meg. Mddszertani
mentoralds, az IPR elemei, modszerei beépitése az intézményi dokumentumokba.
Folyamat-tanacsadas az IPR-t elsé két évben megvaldsitok szamara. Képzéeseket 10-20-
30 draban ajanlunk, a pedagdgusok el6zetes tudasara épitetten. Mérés-értékelés:
helyzetfelmérés, bemeneti mérés, DIFER, tanulasi stilus, tanuléi motivacid, pedagogus
attitid, IPR-alapu intézményi onértékelés. Kidolgoztunk tanuldsmoédszertani programot,
tréningeket tartunk. Szuléknek, pedagdégusoknak egyéni tanacsadast biztositunk.

E tanévben az atmenetek problémait (évoda-iskola; als6-felsé tagozat; altalanos és
kozépiskola) kezeljuk kiemelten.
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Mit? Hogyan?
A szOvegértés tanitadsardl magyar szakos tanarjeldlt  eknek

Zs. SEJTES Gyorgyi
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorlé Altal ~ anos Iskolaja, Szeged
sejtes@hung.u-szeged.hu

Az informéciofeldolgozds az anyanyelvi kompetencia olyan kiemelt terllete, amely
létrehozza az élethosszig tartd tanulas feltételeit, elésegiti a tarsadalmi beilleszkedést. Az
ehhez kapcsolodd szbvegértés olyan eszkdztudas, amely a XXI. szdzad piaci értékéve,
szellemi tékéjevé valt. Az informacids tarsadalom megkoveteli a kommunikacioban
résztvevd partnerektdl, hogy kulénb6z6 anyagu és nyelvi szovegeket tudjanak hatékonyan
interpretalni, tudatosan alkalmazzanak szovegértési stratégiaikat (a széveg tipusabdl,
formajabol kovetkezdé alkotoi szandék felismerése, a meggy6zés és befolyasolas
eszkozeinek alkalmazasa és a tébbi).

Feln6ttképzési gyakorlatom sordn (magyartanarok orszagos tovabbképzése,
tanarjeldltek modszertani kurzusainak vezetése, szakvezetdi tevékenység, anyanyelv-
pedagdgiai kutatocsoporti munka) azt tapasztaltam, hogy a szovegeértés tanitasanak
elméleti és gyakorlati kérdései nem rendszerszer(ien jelennek meg a tanitasi folyamatban.
Az atfogd anyanyelv-fejlesztési programok tanaroknak szolé dokumentumaiban és a
tanarképzési kurzusok tematikdiban kovetheté ugyan témahoz koét6dd, funkcionalitasra
torekvé nyelvészeti és pedagogiai iranyvonal, de ezek gyakorlati alkalmazasa
nehézségekbe utkozik.

A kiindulo allitas az, hogy a tanulok szovegeértési képességei messze elmaradnak a tarsadalmi elvarastol,
a munkaerépiac kdvetelményeitdl. A szdvegfogalom esetleges, nem elég hatékonyan segiti a képességek
kialakitasat, a szovegértés fejlesztése ad hoc médon torténik.

Jelen munka célja olyan egyetemi kurzus (A szOvegértés, szovegalkotas tanitasanak
lehetdsegei) tematikdjanak bemutatasa, amely a nyelvészeti és irodalmi szovegfogalmakat
attekintve nyelvészeti-pedagogiai alapokon nyugvé koncepciot nydjt a magyar szakos
tanarjelélteknek az anyanyelvi kompetencia, azon belll a szovegértés fejlesztéséhez, a
hozza kotédé pedagogiai megkozelités pedig a tanitasi folyamat megtervezéséhez. A
tematika egyik alapelve, hogy a hallgatok a sztvegértéshez kotédsé fogalmakat sajat
elményl tanulasi modszerrel sajatitsak el.

A munkat akkor tekintem eredményesnek, ha a szbvegértéshez kapcsolodo
témakorokhoz (szovegfogalom, szbdvegtipusok...) tanitdsi modszereket (dramapedagogai
modszerek, kooperativ munkaformak, a differencidlas lehetéségei, kreativ szévegértési
gyakorlatok stb.) is tudok nyujtani.
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A pénzugyi edukéacio aktualis kérdései, kutatasmodsz ertani
problémai

ZSOTER Boglarka
Budapesti Corvinus Egyetem, Budapest
boglarka.zsoter@uni-corvinus.hu

A fiatalok pénzigyi magatartasa tébb aspektusbdl is fontos vizsgalandé teriletnek szamit.
A pénzugyi piacok fejlédésével a pénzigyi termékek is egyre bonyolultabba és
komplexebbé valnak (Habschick et al., 2007; Botos et al.,, 2012). Ezzel parhuzamosan
pedig nemcsak a pénzlgyi termékek, de az egyéni igények is valtoznak. Az igények és a
piac komplexitasa sajnalatos médon egyditt jar a pénzigyi ismeretek és a pénzigyi kultira
alacsony szintjevel (Chen - Volpe, 1998; Volpe - Chen - Liu, 2006). Az el6bbiek alapjan
kijelenthetd, hogy a pénzigyi kultira fejlesztése, a pénziigyi magatartas megfeleld iranyba
valé mozditasa megkérddjelezhetetlen fontossagu. A téma iranti tudomanyos és gyakorlati
érdeklédés mar megjelent hazankban, ugyanakkor kevés empirikus kutatasi eredményt
ismerunk, valamint a pénzugyi edukacio is még gyerekcipében jar. A pénzigyi edukacio
szakirodalmaban tébb iranyvonal is megtalalhatd. Attol fiiggéen, hogy mi az edukacio 6
célja, a kutatobk mas és mas modon vizsgaljdk az edukaciés program hatékonysagéat. Az
egyik irdnyvonal, amikor azt nézik meg, az edukacio hatasara valtozott-e a képzésben
részt vett hallgatok/didkok pénziigyi magatartdsa. Az ilyen tanulmanyokban a pénzigyi
magatartas definidlasa gyakran hianyzik, vagy egy-egy specialis dimenziét ragadnak ki
(Fox - Barthalomae, 2010). Bernheim és munkatarsai (2001) példaul a megtakaritasok
aranyat meérték kutatasukban, amikor a pénzigyi edukacios programok hosszu tavu
hataséat vizsgaltdk. Masik iranyvonal lehet, amikor elé- és utétesztekkel mérik a riportalt
magatartasban tortént valtozast, valamint a tudasszint vagy az attitiid valtozasat.
Termeészetesen ezek alapjan teljesen diverz képet kapunk a hatdsok mértékérdl és
irdnyarol, hosszu tava hatast pedig nagyon ritkdn dokumentalnak.

Tanulmanyunk célul tGzi ki a magyarorszagi peénzigyi edukécié helyzetének
bemutatasat (példaul Pénziranytli program, OTP Fay Andras Alapitvany programjai stb.),
parhuzamot vonva a nyugati orszagokban zajlé programokkal. Tovabba foglalkozunk az
edukaciés programok hatékonysaganak meérési lehetéségeivel, a maodszertani
megkozelitésekkel, a lehetséges buktatokkal.
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