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A 6-9 éves gyermekek idegen nyelvi nevelésével kapcsolatos ajanlasok (Kuti, 2004;
Widlok, 2010) minden esetben hangsulyozzak, hogy az elért eredmények feltdrasat
és ertékelését oly modon kell megvaldsitani, hogy az ne kilonb6zzoén a szokasos, a
gyermekek tanulasi hétkbznapjaibol ismert tevékenységektél, tanulasi feladatoktol.
Egyetértek Kovaccsal (2009), aki a célcsoport elért eredményeinek mérésével és
értékelésével kapcsolatosan a cimben is szereplé ,tapintatos tesztelés” kifejezést
hasznalja, utalva arra, hogy ennél a célcsoportnal a mérés és értékelés soran is
tekintettel kell lennlink a korai idegennyelv-oktatas sajatossagaira.

A fentiek alapjan megallapithatd, hogy a ,tapintatos teszteléshez” olyan
eszkdzOkre van szikségunk, amelyek a legjobban hasonlitanak ahhoz a modhoz,
ahogy a gyermekek az idegen nyelvet tanuljdk. A korai idegennyelv-oktatasban a
tanuldsi folyamat legjellemzdbb forméjat a jatékos tevékenységek alkotjak, igy
kézenfekvdnek tlnik, hogy az eredmények feltdrasahoz is ezt az utat valasszuk.

Jelen tanulmany arra keres valaszt, melyek lehetnek a korai idegennyelv-oktatas,
kilonos tekintettel az 1-3. évfolyamon folyé idegen nyelvi nevelés mérheté nyelvi
eredmeényei, hogyan lehet a célcsoport életkori sajatossagainak figyelembe vételével
ezeket az eredményeket a jatékos tevékenységek megfigyelése és dokumentalasa
soran feltarni és értékelni.

Ehhez attekintjuok az 1-3. évfolyamos tanulok idegen nyelvi nevelésének
legfontosabb sajatossagait, nyelvi fejlesztésik varhaté eredményeit, valamint a
célcsoport szamara javasolt jatekos tevekenységeket, és megvizsgaljuk, melyek
alkalmasak az egyes nyelvi eredmények feltarasara, értékelésére. Az értékelést
nehezitheti az a tény, hogy a teljesitmény ebben a szakaszban még sok esetben
nem az 6nallé teljesitményt jelenti, mert azt még csak jol ismert szituacidkban
varhatjuk el a tanuldktol. A tanulmanyban bemutatasra kertl egy altalam 1-2.
évfolyamon tanuld gyermekek jatékos tevékenységének megfigyelésére és
dokumentalasara német nyelvéran hasznalt tablazat, mely lehetévé teszi a
medgfigyelések kvantitativ elemzését is.
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A korai idegen nyelvi nevelés sajatossagai

Korai idegennyelv-oktatas alatt az altalanos iskola 1-4. évfolyaman torténd
nyelvoktatast értjiuk, de tadgabb értelemben idetartozhat az évodai idegen nyelvi
nevelés is (Barkowski & Krumm, 2010). Kovacshoz (2009) hasonléan én is ugy
vélem, hogy a korai idegennyelv-oktatas a nyelvoktatds egy specidlis terllete,
melynek célja nemcsak a tanuldék idegen nyelvi kommunikativ kompetenciajanak
megalapozasa, hanem a tanulok érdeklédésének felkeltése a nyelvek tanuladsa és a
mas nyelveket beszél6 emberek és kultirdjuk megismerése irant (Kerettanterv
2012).

A gyermekek maskeént tanulnak, mint a kamaszok vagy a feln6ttek. Ez a
"massag” elsésorban abban mutatkozik meg, hogy az idegen nyelvvel val6 korai
ismerkedés a természetes nyelvelsajatitas folyamataira épul, ezért — bar a késébbi
nyelvtanulashoz hasonléan itt is hat fejlesztési egységet figyelhetlink meg (olvasott
és hallott széveg értése, beszédkészség, interakcio, iraskészség és nyelvhelyesséq)
— a kdzéppontban a hallott szoveg értése és a szobeli interakcio egyuttes fejlesztése
all. A korai idegen nyelvi fejlesztées két, egymastol jol elkilonithetd szakaszbdl
tevédik Ossze: az els6é szakaszban a tanuldk az idegen nyelvi olvasas és iras
bevezetése elbtt allnak (szobeli bevezeté szakasz), a masodik szakaszban pedig
mar felkésziltek az idegen nyelvi olvasas €s iras bevezetésére.

A korai idegennyelv-oktatas masik fontos sajatossaga, hogy a tanulasi folyamat
soran a mar emlitett interakcion kivlil a tevékenységalapu, szenzualisan meg- és
felfoghat6 tartalmak kertlnek el6térbe. Mint azt Chingini és Kirsch (2009) is
hangsulyozzak, ennél a célcsoportnal az a leghatékonyabb médszer, ha (1) a tanulék
életkori €s nyelvi sajatossagainak megfeleld, szérakoztatd és egyben tanulsagos
torténeteket dolgozunk fel, (2) lehetdévé tessziik az immerziot (bemertlést) és (3) a
jatékot tekintjuk a f6 tanulasi modnak. Lundquist-Mog és Widlok (2015) ezt a
felsorolast kiegészitik még (1) a mozgas, (2) a dramajaték, (3) a forgdszinpad-
technika és (4) a CLIL-modszer alkalmazasanak fontossagaval, amivel tébb, mint
hlaszéves nyelvtanéri tapasztalatom alapjan teljes mértékben egyetértek (vo. Sarvari
2012; Séarvari 2013a; Sarvari 2013b, Sarvari 2013c, Sarvari 2015a; Sarvari 2015b).

A magyar koznevelés legfontosabb dokumentumaiban (Nemzeti alaptanterv,
Kerettanterv) is talalhatd utalas arra, hogy a kisgyermekkori idegen nyelvi
nevelésben résztvevé tanuldkkal szemben méas elvarasokat kell tAmasztanunk, mint
a tobbi korosztaly tanuldi esetében. Ha dsszevetjik a Kerettanterv (2012) 1. és 2.
mellékletében (ami az altaldnos iskola 1-4., illetve 5-8. évfolyamara vonatkozé
kerettantervi el&irasokat tartalmazza) az idegen nyelvi kommunikacioval, mint
kulcskompetenciaval kapcsolatos leirdst, megallapithatjuk, hogy a kisiskolaskori
idegennyelv-oktatasban a nyelvi célok (elsésorban a szobeli kommunikacio
fejlesztése) elérése mellett ugyanolyan fontos szerepet jatszik az &ltalanos
kompetenciak (érdeklédés, motivacio) fejlesztése is.

Ennél a célcsoportndl figyelheté meg az un. csendes szakasz (silent period),
amikor a gyermek akar honapokig egyaltalan nem, vagy csak nagyon ritkan szolal
meg, de a jatékos tevékenységekbe, a kdzds énekléshbe szivesen bekapcsolddik.

A nyelvtanulék nyelvtudasat a Kozés eurdpai referenciakeret (tovabbiakban KER)
megjelenése 6ta az ebben a dokumentumban meghatarozott nyelvi szintleirasok (A1,
A2, B1l, B2, C1, C2) alapjan meérjuk, illetve a kidolgozott sztenderdek segitségével
hasonlitjuk 6ssze. Mint az azonban a Nemzeti alaptantervben (a tovabbiakban Nat)
is olvashatO, a korai idegen nyelvi fejlesztés végén elérhetd minimumszint KER-
szintben nem adhaté meg. Ennek az az oka, hogy a KER-ben talalhat6 szintleirdsok
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olyan nyelvtanulok nyelvtudasanak definialasara készuiltek, akik kognitiv készségei
fejlettebbek, mint a gyermekekéi. A lehetséges nyelvi célok meghatdrozdsahoz a
Kerettanterv igyekszik tampontot nyujtani, amikor a ciklus végén elvart eredményeket
fogalmazza meg. A varhaté eredmények aranya jol tukrézi a szobeli kommunikécio
tulsulyat, hiszen csak harom olyan cél talalhato, amely egyértelmien a szekunder
készségek (olvasott szbveg értése, iraskészséq) fejlettseégét meéri.

A Kerettantervben megfogalmazott elvarasok segitenek abban, hogy elddntsik,
mit értékellink és mérink a nyelvi fejlesztés soran, de tovabbra is adott a hogyan
kérdése. Mint arra Sarvari (2016) ramutat, erre vonatkozélag sem a Nat-ban, sem
pedig a Kerettantervben nem talalunk egyértelmli utalast. Tovabb neheziti a
helyzetet az a bevezet6ében mar emlitett tény, hogy a teljesitmény ebben a
szakaszban még sok esetben nem 6nallo teljesitményt jelent.

A célcsoport idegen nyelvi fejlesztésével foglakozé ajanlasok (Kuti, 2004; Widlok,
2010) a hogyan kérdésre részben a portféliét, mint alternativ értékelési eszkozt
javasoljak, részben pedig a mérés eés értékelés soran is olyan eszkdzok
alkalmazaséat szorgalmazzak, amelyek a legjobban hasonlitanak ahhoz a mdédhoz,
ahogy a gyermekek az idegen nyelvet tanuljak. Mivel a gyermekek elsésorban
jatékos tevékenységek soran fejlesztik idegen nyelvi kompetencidjukat, vizsgaljuk
meg, hogyan figyelhetéek meg és dokumentalhatoak jatékos tevékenységek soran
az elért nyelvi eredmények.

Jatékos tevékenységek a korai idegen nyelvi fejlesztésben

A gyermekek életkoruknak megfelel6, szamukra anyanyelven mar ismert
témakorokben, jatékos modszerek segitségével szereznek Ujabb ismereteket,
tapasztalatokat a nyelvorakon. A jatékos teveékenységekbe azok a tanuldk is
szivesen bekapcsolodnak, akik a korai idegennyelv-oktatasra jellemzé Un. csendes
szakaszban egyébként egyaltalan nem, vagy csak nagyon ritkan szolalnak meg. Ez
valosziniileg azért lehetséges, mert a jaték mindig pozitiv érzelmeket ébreszt a
jatszOkban, akik ezaltal fellilkerekedhetnek batortalansagukon, urra lehetnek
esetleges félelmeiken, szorongasaikon.

Mivel ebben az életkorban még nagy a gyermekek mozgasigénye, célszer(i azokat
a jatékokat elényben részesiteni, ahol a tevékenységet mozgas is kiséri. igy
nemcsak a gyermekek mozgasigényét elégithetjik ki, de egy Ujabb csatornat is
biztositunk az eredményes tanulashoz.

Ha a nyelvoran jatékos tevékenységet tervezink, el6szor a megfelel6 jatékokat
kell kivalasztanunk. Ehhez figyelembe kell venniink a célt, a jatékosok életkorat,
nyelvi szintjét és eldzetes ismereteit. Uj jaték esetén at kell gondolnunk, hogy
magyarazzuk el a jaték szabdlyait, kell-e jatékvezet6, milyen munkaformara és
eszkozokre van szikségink. Az oran el6szoér elmagyarazzuk a jatékot, szikseég
esetén atrendezzik a tantermet. A jaték végén, ha van, megtapsoljuk a
nyertes(eke)t, megbeszéljuk a gyermekekkel, hogy tetszett nekik a jaték, van-e
valami, amire legkozelebb jobban kell figyelni.

A német szakmddszertan a nyelvorakon alkalmazott jatékos tevékenysegeket
kilénb6z6 szempontok szerint csoportositja. Az egyik, mar klasszikusnak szamité
felosztas Lohfert (1993) nevéhez fliz6édik, aki a célok, a funkciok és a didaktikai
alkalmazas helye alapjan (1) dan. tanjatékokat (Lernspiele) és (2) kommunikativ
jatékokat kulénboztetett meg, ahol a tanjatékok soran begyakorolt nyelvi elemeket a
kommunikativ jatékokban a nyelvtanulok mar szabadabban, 6nall6bban alkalmazzak.
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A masik megkozelités a fejlesztendd készségek alapjan csoportositja a jatékokat
(Dauvillier & Lévy-Hillerich, 2004) és 6t jatéktipust kiulonbodztet meg:
— primer készségeket fejlesztd jatékok
- szekunder készségeket fejleszté jatékok
— szokincset fejleszté jatekok
— nyelvi strukturakat fejleszt6 jatékok és
— orszagismeretet bovitd és mélyité jatekok.

Meg kell azonban jegyezni, hogy a legtdbb jatékot nem lehet egyértelmiien egy-
egy kategodridba besorolni, mert altalaban egyszerre tobb cél elérését is lehetéve
teszik. Mivel a modern tantargypedagdgia a kompetencia alapu oktatds elvarasaira
épul, az elemzésnél a Dauvillier és Lévy-Hillerich féle kategorizalast vessziik alapul.
Mint korabban mar emlitettilk, ennél a célcsoportnal a szdébeli kommunikacio
fejlesztése all a kozéppontban, melyhez elengedhetetlenil szikséges a
részkészségek (szokincs, nyelvi struktiradk, orszagismeret) megalapozasa és
fejlesztése, ezért az alabbiakban azokat a jatékos tevékenységeket tekintjuk at,
amelyek ezt a célt szolgéljak.

A primer készségeket fejlesztd jatekok

A fejlesztési egységek kozil a hallas utani értés, a beszédkészség és az interakcio
tartoznak a primer készségekhez. A hallott szoveg értésének fejlédését elsésorban
agy kovetjuk nyomon, ha megfigyeljik az 6rai célnyelvi utasitasok és a cselekvésre
epuld jatékos feladatok megvaldsitasat az egyes tanuldknal. A beszédkészség
fejlédésének vizsgélatanal szem el6tt kell tartanunk, hogy ennél a célcsoportnal a
beszédhez tartoznak az egyszavas valaszok (igen, nem, név, szam, szin, az adott
targy megnevezése stb.), akarcsak a memorizalt, elemezetlen nagyobb egységek
(kbszonés, mondodka, korjaték, dal) hasznalata. A gyermekek nyelvorai beszédének
ebben a szakaszban még természetes része a magyar nyelvi kérdés és valasz,
melyet a tanar ceélnyelvi kozléseivel parhuzamosan visszajelzésként,
megerdsitésként hasznalnak.

A beszédprodukcid nem lehet sikeres helyes beszédpercepcio nélkil, ezeért
kilondsen fontos szerepe van a helyes kiejtést és intonaciot fejleszté jatékos
gyakorlatoknak (pl. nyelvtorék, mondokak, kiszamoldk, dalok). A szévegek ismétlése
lehetéséget ad arra, hogy gyermekek jatszanak a hangjukkal és ezaltal
tokeéletesitsék idegen nyelvi kiejtésiiket.

Ugyancsak a hallott széveg értését és a beszédkészséget fejlesztik a bemelegitd,
.Jegtoré” jatékok is, melyek a nyelvéora elején lehetévé teszik, hogy a gyermekek
szamara rovid id6 alatt megteremtsiik a megfelelé idegen nyelvi kdrnyezetet és a
bizalom légkéréet, ami az eredményes tanulasi folyamat alapfeltétele. Az alkalmazott
jatékok egy része az Orakezdés ritudléjdhoz tartozik (pl. kdszéné dal, melyet a
gyermekek megfelel6 mozdulatokkal kisérve jatszanak el), de visszatér6 elemnek
tekintheték a mar ismert szavakat, struktirakat felhasznalé figyelem- és
emlékezetfejlesztd jatekok is. Ezeknél a jatekoknal elegend6 a nonverbalis, vagy az
egyszavas reakci6, igy a batortalanabb tanuldk is sikerélményhez juthatnak és
motivaltabba valnak mar az éra elején.

A beszédkészséget leggyakrabban egyszerli parbeszédek, szerepjatékok
segitsegeével fejleszthetjik. Sok gyermek kénnyebben beszél, ha kézben valamilyen
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babot, figurat (Handpuppe) tarthat a keziikben, de tapasztalatom szerint van olyan
alsé tagozatos osztély is, ahol ezt a gyermekek tal ,,ovisnak” tartjak.

A részkészsegeket fejleszté jatékok

Minden jatékhoz tartozik egy adott szokincs, a jaték elmagyarazasanal szavakra,
mondatokra van szikségunk, igy ohatatlanul elékeril a nyelvtan, és ha kdzvetetten
is, de minden jatékban tetten érhet§ egy kis célnyelvi kultara is. Ezért
megallapithatjuk, hogy a részkészségek, azaz a szbkincs, a nyelvtan és az
orszagismeret a mar el6bb emlitett, primer készségeket fejleszté jatékokban is
szerepeltek. Most azonban azokat a jatékokat vizsgaljuk, melyek elsédleges célja a
részkészségek begyakoroltatasa.

Mint lattuk, Dauvillier és Lévy-Hillerich killén csoportban kezeli ezeket a jatékokat,
véleményem szerint azonban ez a harom részkészség egy szerves egészet alkot,
kilondsen a kisiskolaskori idegennyelv-oktatasban. A nyelvtant ebben az életkorban
implicit form&ban tanitjuk, mert mint arra Piepho (1997) is utal, a gyermekek még
intuitivan veszik tudomasul, taroljak és hasznaljak a szintaktikai struktarakat, ezért
nincs szukséguk a hagyoményos értelemben vett nyelvtantanitadsra. A kultaraval
kapcsolatos informaciok pedig minden esetben ahhoz a témakorhoz kotédnek,
amelynek a szokincsét éppen tanitjuk.

A fentiek alapjan agy vélem, hogy a szamos, valtozatos, szokincset gyakoroltato
jaték (bingd, domind, kartya-és tarsasjaték, Kim-jaték, memoriajaték, szolanc, trimino
stb.) nemcsak a tanulék szokincsét bdviti, de hozzajarul ahhoz is, hogy a
nyelvtanulok jobban megismerjék az adott idegen nyelv struktlrgjat és bdvitsék
kulturalis ismereteiket az adott célnyelvi orszagrol.

Tapintatos tesztelés — jatékosan

A tapintatos tesztelés szempontjainak 0©sszedllitasandl a Kerettantervben
megfogalmazott, az elsé fejlesztési ciklus végére elvart célokbol indulunk ki, és
azokat vesszik alapul, amelyek a primer készségekre vonatkoznak. Ezutan
megvizsgaljuk, hogyan adaptalhatébak ezek a fejlesztési ceélok a jatékos
tevékenységekre. Mivel az U jaték mindig a szabdalyok ismertetésével kezdddik, a
jaték sikeres végrehajtasahoz a gyermekeknek meg kell érteniik a tanar célnyelvi
magyarazatéat és ki kell sz(irniik a szoveg lényegét:

- Milyen szavakra, mondatokra van sziikségik a jaték soran?

— Péarban vagy csoportban jatsszak?

— SzlUkség van-e valamilyen eszkdzre, ha igen, mire?

Ha mar ismert jatékrol van szo, akkor is meg kell értenitik a tanuloknak, hogy most
ez, és nem egy masik jaték kovetkezik. A jatékos tevékenységek sordn gyakran a
mar ismert kérdéseket és valaszokat gyakorolhatjak a gyermekek, ahol teljesen
helyes megoldasnak kell tekinteni az egyszavas valaszokat is. Gyakran alkalmazunk
olyan jatékos tevékenyseget is, amelyhez egy rovid versike vagy monddka tartozik,
amit a gyermekek kezdetben kérusban ismételnek a jaték sordn, majd idével csak az
adott jatékos (pl. Mein rechter, rechter Platz ist leer). Ezek alapjan megfigyeléseinket
az aladbbi szempontokra (indikatorokra) épitve végezhetjuk:
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A tanulé azonositoja: A megfigyelés datuma:

tobbbnyire | kevéssé nem

Elvart cél / Megfigyelési szempont jellemzé | . i A g
jellemzé | jellemzd | jellemzé

(1) koveti a célnyelvi éravezetést, az
egyszeri tanari utasitdsokat

(2) Kkiszlri a jatékszabélyok lIényegét

(3) megérti az egyszerd, ismerds
kérdéseket, valaszol ezekre/minta alapjan
egyszer(i parbeszédet folytat tarsaival

(4) aktivan részt vesz a jatékos
tevékenységekben

(5) elmond néhany verset, mondékat

(6) elmond néhany 6sszefliggd mondatot
dnmagardl

A megfigyelés soran azt dokumentaljuk, hogy a medfigyelt tanul6 az adott
indikatornak milyen mértékben felelt meg. Ehhez egy o6tfokozati skalat (jellemzé,
tébbnyire jellemzé, kevéssé jellemzd, nem jellemzé és N. é. (nem értelmezhetd))
alkalmazunk, ahol minden kifejezésnek egy adott pontszam felel meg:

- jellemzé: az adott indikatorban leirt viselkedés megjelenése allando (3 pont)

- tébbnyire jellemzé: az adott indikatorban leirt viselkedés megjelenése gyakori (2

pont)

- kevéssé jellemzd: az adott indikatorban leirt viselkedés megjelenése ritka (1

pont)

- nem jellemzé: az indikatorral leirt elvart viselkedés nem jelenik meg, hianyzik (0

pont)

- nem értelmezhetd: az indikator az adott jatékban nem relevans, ezért

pontszammal nem értékelhetd, ha 6sszpontszdmba nem szamit be

Ezaltal a tanuldk teljesitményét folyamatukban kdvethetjuk nyomon és arra is
lehetéségunk nyilik, hogy az elért eredményeket ne csak kvalitativan, de
kvantitativan is mérhessik. Fontos, hogy az eredmények megbeszélésénél a
pozitivumokra helyezzik a hangsulyt, ezzel is batoritva és motivalva a gyermekeket
a tovabbi nyelvtanulasra.

Osszegzés

A kisiskolaskori idegennyelv-oktatas soran a leggyakrabban jatékos tevékenységek
formajaban ismerkednek a tanulok az idegen nyelvvel, mert ez a modszer felel meg
legjobban életkori és nyelvi sajatossagaiknak. Jelen tanulmany ezért azt vizsgalta,
hogyan lehet a korai német, mint idegennyelv-oktatasban jatékos tevékenységek
soran megfigyelni és dokumentalni a tanuldk altal elért nyelvi eredményeket. Ehhez
attekintettik a Kerettantervben megfogalmazott, az elsé fejlesztési ciklus végére
elvart nyelvi eredményeket, illetve a nyelvordkon leggyakrabban alkalmazott
jatéktipusokat.

Vizsgaldédasunk eredményeként megallapithatd, hogy ha a tanuldkat a jatékos
tevékenységek soran figyeljuk meg, visszajelzést kaphatunk az altaluk elért,
els6sorban primer nyelvi eredményekrél, amit a bemutatott szempontrendszer
segitségével ugy dokumentalhatunk, hogy a kapott adatok alapjan mind a kvalitativ,
mind a kvantitativ értékelés lehetdve valik.
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Ez az eljarasmod megfelel az ajanlasokban megfogalmazott elvarasoknak, mert a
tanuldk teljesitményét folyamatukban kévethetjik nyomon és az értékelését madja
nem kilonb6zik a szokasos, a gyermekek tanulasi hétkdznapjaibol ismert
tevékenységektdl, tanulasi feladatoktdl, igy megfelel a ,tapintatos tesztelés”
kritériumainak.
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