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Az iskola feladata

A pedagogia, és igy az iskola hagyomanyos értelemben vett feladata a tudas
kozvetitése, atadasa, megosztasa, tovabba mindezeken felll leginkdbb az, hogy a
didkok vagyat felébressze annak megszerzése irant. Elvarasként fogalmazédik meg
ezzel az intézménnyel szemben az is, hogy felhivja a tanulok figyelmét arra, hogy a
tudas egy olyan fanak a kincse, amelynek gyokerei mindnyajunkban élnek, és azt kell,
valamint érdemes pallérozni, és egyre magasabb szintre fejleszteni. Mindezekkel
egyutt ma, sajnos inkabb a szorongas az, ami az iskolai helyzetekben tébbségében
jelen van; és az apatia és az unalom is jellemz6bb az iskolaban, mint mas
kornyezetben (csalad, baratok) (Olah, 2012). Seligman és munkatarsai (2009)
kiemelték mindezeken tul azt is, hogy jollét egy meghataroz6 konstruktuma kellene
hogy legyen életiink mindennapjainak, s hogy megélési formait tanitani kellene az
iskoldban, hiszen gyakoribb4 tétele hozzajarulhatna egyrészt a kreativabb
gondolkodas el6segitéséhez, masrészt az elégedettség noveléséhez, és igy a
hatékonyabb tanulas megval6sulasahoz is.

Tanulmanyban el6szor felvazolom a jelenlegi tanari praxisban megtalalhato
pedagdgiai hatasokat és eredményeket negativ (fekete pedagdgiai hatasok, PISA
eredmények, rejtett tanterv, motivalatlansag, szemléletmdéd) és a pozitiv
(motivacidkutatas, szemléletmdd valtas — pozitiv pszicholdgia) kategoriakba rendezve,
és lehetséges megoldasi lehetéségeket is kinalok ezek sikerességének novelésére
interdiszciplinaris eredményeket felhasznalva. Ezek utdn a Banréti-program
sajatossagainak kiemelésén keresztil szemléltetem annak korat meghaladd
alapvetéseit abbdl a célbdl, hogy kiemellem abban a pozitiv pedagdgia
szemléletmoddjanak jellegzetességeit. Ramutatok arra, hogy miért is lenne érdemes
ezeket az iranyvonalakat Gjra megfontolni a tananyag tervezésekor, célul tizve ki az
oktatasi folyamat eredményességének hatékonyabba tételét, és persze azt, hogy a
diakok szeretettel jarjanak az iskolaba.

Az oktatasi folyamat sikerességét befolyasol6 tényezdk

A fekete pedagogia Uj kifejezés egy annal régebbi jelenségre, mely gyakorlatilag a
neveléssel egyid6s. Kordbban tdbbféleképpen leirasra és meghatarozasra kerlt, pl.
ugy mint a felnéttek nevel6i szerepben vald visszaélése a gyermekek alarendelt
helyzetével.

Hunyadiné és mtsai (2006) pedig hatasrendszernek nevezték, melyen a pedagogiai
artalmak intézményes nevelésben megmutatkoz6 formdit értették, és kutatdsokkal
alatdmasztott eredményeket is kozolnek e témaban. Ezek szerint dontéen
pedagogusok tudatos és dnkéntelen, spontan értékeld tevékenysége, reakcidi valtjak
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ki ezt az ,élményt”, mely az iskolaskorban érheti a tanulét. Fontos hogy feldolgozasa
megtorténjen, mert ellenkezd esetben a gyermekben a megbantottsag érzése rogzil.
A hatasok kovetkezményeinek tekintetében latens hatasmechanizmusokat is
azonositottak a szerzék: onértékelési problémak, szocialis kapcsolatok megromlasa,
bezarkdzas, teljes elzark6zas az iskolatol.

Hogy mindezek a hatasok hogyan kapcsolédnak 6ssze az értékeléssel, és a
tanulasi eredmények deklaracidjaval? Koztudott, hogy az oktatds valsagban van
(Dorner & Konyha, 2015). A PISA (mely a tudas minéségi problémait kutatjak) és az
Orszagos kompetenciamérés tanulsdgai is azt mutatjak, hogy a 2000-2012 kozotti
id6északban a vizsgalati mutatokban érdemi valtozas nem tértént, igy nem lehetséges
kiemelni olyan oktataspolitikai intézkedést, amely hatasara az allapot jelentésen javult
volna (Ostorics, 2015). A szévegeértés tekinteteben 34-bél a 30. helyen végeztek a
magyar gyermekek, a 2014-es mérések alapjan a diakok 20%-a tekinthetd funkcionalis
analfabétanak. Megfontolando tovabba az az informacio is, hogy a legjobban teljesit6
rendszerek PISA pontszamai esetén a didkok tanulmanyi eredményei és csaladi
koérilményei kozoétt csak gyenge kapcsolat mutathatdo ki, &m ez Magyarorszagon
éppen forditva van! Vajon miért? Témam vonatkozasaban ezeket az érdekes
aspektusokat most nem tudom vizsgalni. Tovabb szikitve a kérdéskort azonban a
kozvetlen kornyezet hatasat veszem goércséd ala — mint a tényezét ahol a gyermekek
idejik nagyobb idejét toltik, mint a csaladban — nevezetesen az iskolai tényezéket,
Szabo (1985) nyoman.

A rejtett tanterv jelentése magaba foglalja az iskola ethoszat, légkérét, értékvilagat,
pedagdgiai kultarajat, melyben az iskolai egy komplex jelenségvilagként definialodik.
E kdzegben erbteljes érzelmi szinezetl emlékek egyulttese rogzul a tanulokban az
iskolardl, az iskolazasrol. A szocializacié folyaman a ndvendékek megtanuljak a
tomegben valo létezés technikait, valamint az alkalmazkodast a tanulashoz, és a
tarsakhoz valo viszonyulés vilagat elsajatitani. A tandrai torténések, interakcidos sémak
valamint az ott tapasztalt reagalasi modok és tanitasi ritualék dsszessége mind-mind
azonosithat6 e fogalomkdrben.

Itt nem csak az implicit szabalyokkal, hanem az elvarasok vilagaval is
megismerkedik a tanuld, és egyben ez a tér az, amit a csalad és a munka vilaga kozotti
atmenet szintereként is megjellhet. Tényez6it 6nkéntelen tanulas soran sajatitja el
a diak. A beilleszkedés tekintetében egy tanuld lehet sikeres illetve sikertelen. Ez
nagyban flgg attol, hogy honnan érkezett: ha az iskola kultirajaval rokon tarsadalmi
kozegbdl akkor sikeres, ha azonban kultiravaltast kovetelne meg a beilleszkedés
akkor tobbnyire sikertelen a folyamat. Nem ritka az sem, hogy a tanuld képtelen
alkalmazkodni az intézmény mikodési szabdlyaihoz, viszont ez forditva is igaz
(intézmény pedagogiai kulturaja nem alkalmazkodik az eltérd tarsadalmi hattérbél
érkezd gyerekhez). A rejtett tanterv f6 vizsgalati terlletei: az iskola normativ
ertékelésébdl kovetkez6 hatasok masrészt a Pugmalion-hatas (elvaras, mint
Onbeteljesitd joslat). Masrészt a rejtett tanterv terméke: alséban: Tanulj meg
tirelmesnek lenni!, serdilldkorban: Tanulj meg kiskortnak lenni! Uj megfigyelés
tovabba az is, hogy a hatékony iskolai szocializacio felkeltheti a tanulas, tudas iranti
vagyat! (Szabd, 1985). A fenti hatasok utan érdekes megnézni magat a tanulot, hogy
mi a helyzet abban az esetben — mellyel a gyakorl6 pedagogus rendszeresen
szembesil - ha a didk motivalatlan! Erre is van megoldas, melyet a motivaciokutatasok
eredményeinek gyakorlati praxisba emelésével lehet orvosolni.

Hogy mi is a motivacio? Nem egyszerlien érzelmi kérdés, hiszen az utdbbi kozel két
évtized motivacids-kutatdsainak segitségével egyre inkabb a motivacionak mint
gondolkodasi jelenségnek a targyalasa kerult elétérbe. A tanulds motivalasa, a tanulok
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jobb eredményekre val6 torekvéseként a pedagdgusok tudatosan igyekeztek olyan
modszereket alkalmazni, amelyek ,jobb” tanulasra serkentenek.

Fontos e tekintetben az, hogy a feladat érdekes legyen, (pl. Oveges Jozsef
professzor) €s hogy a probléma valddi kérdéseket vizsgaljon. Kiemelendé tényezd
tovabba a pedagogus lelkesedése vagy k6zombossége is e témakdrben. A szocialis
motivumoknak és a tanari dicséretnek erés affektiv informéaciétartalma van (Balogh &
Toth, 2005) Fontos lenne a jutalmazasi és blntetési rendszer Ujragondolasa is,
valamint annak kiszamithatésaga és a biztonsagossaga is. Az dndeterminaciohoz
kapcsolt pozitiv érzelmek megjelenésének fontossdga (elégedettségként) és az
eredményes tanulas kapcsolatat ezzel, valamint a folyamat soran a pozitiv érzelmek
meglétének szilkségessége is. A kdrnyezeti reakciok is beindithatnak érzelmeket és
attribucios folyamatokat is, €s eredmeényik nem lesz minden esetben olyan motivacio,
ami a tanulas eredményességét implikalja. A tanuldi 6nbecsulés kialakuldsat annak a
fuggvénye, hogy mennyire értékeli a tanuld sajat teljesitményét realisan. Ha
érdemesnek talélja a tevékenységet (amiben még kelléen j6 is), akkor azt 6nmagéért
fogja végezni, méghozza: szivesen. A célelméletek sikerének zaloga az, hogy ha azok
nem csak a tudas megszerzésére (cél vagy elsajatitAsmotivacié) hanem annak
eredmeényességre is (vagyok masokhoz viszonyitottan jobb teljesitmény eléréseére)
hatdst gyakorolnak. A tanar tandrai kornyezetteremtése is jelentds tényezé a
kérdésben. Ha ugyan is a pedagdgus enyhit a versengd kornyezet hatasain, akkor
esélyt teremethet arra, hogy mindenkit a valos teljesitménye alapjan értékeljen, ezzel
a didkok hatékony bevonodasat névelve.

Ha pedig versengd kornyezetet teremt — ahol az érdekek dominancidja az
els6édleges —, ott a hosszu tavu érdeklédés csokkenni fog, illetve a viszonyitd célok
mentén fognak szegregaldédni a tanuldk. A gyongébbek céljava a tulélés, és a
kivaldaknak pedig a siker lesz az elsédleges.

Az oktatasi kdrnyezet létfontossagu a diakok életében, hiszen a tanulok sikereiken
eés kudarcaikon keresztil alakitjak ki a képet magukrdl, illetve a képességeikrél,
teljesitményukrél. A verseng®é kornyezet bér kimutatottan kedvez a viszonyitd
célorientacionak, am olyan kézegben, ahol a jutalom az dnfejlédésen mulik ezt gyakori
orientalé visszajelzés is kell hogy kdvesse. A sikert kilonféle modon értékelik a
tanitvanyok versengd és csoport kdzegben is, és a kudarcot is masképpen élik meg a
didkok attél figgden, hogy versengd szituacid altal kerilnek-e a kapcsolatba vele.
Némely helyzetben az alulteljesités — ami igen gyakori - is lehet pozitiv hatassal (pl.
csoport) az egyénre. Fontos tovabba a tanulok szamara az is, hogy az autonémia
kérdésével milyen mértékben talalkoznak kordbban. A fliggetlenség korlatozasa az
intrizik motivacio csokkenéséhez is vezethet. A pedagbgus szerepe egyrészt az
eredmeényekben, masrészt a személyes tanari hatékonysaga altal valik hangsulyossa
és meérhetévé. Ez utobbi kritikus konstruktumként kezelendé a motivacio
magyarazataban. (Felismeri-e a tanar, hogy az 6 hatasara / munkassaganak
eredményeként) lesz a diakok viselkedése szamara nem tetszé.

Tovabbiakban egy olyan programot szemléltetek, melyben a fent definialt
problémék szinte mindegyikére talalhato ,gyogyir”.
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A Banréti- program

A program egyes aspektusainak kiemelése tovabbiakban abbdl a célbol készilt, hogy
torténeti keretet adjon egy altalam kdrvonalozédé kutatasnak, melyben arra szeretném
felhivni a figyelmet, hogy —t6bbek kdzétt - a pozitiv szemléletmdd mennyire fontos az
oktatdsban, és milyen régéta jelen van (csak lehet, hogy éppen rejtett médon) a
pedagdgiai gyakorlatban. Ennek ékes bizonyitékaként mutatom be a Banréti-program
sajatossagait, mely koraban egyedulallé szemléletmddot képviselt az oktatas terén.

Banréti (1994) kritikai megjegyzései szerint a nyelvész elsésorban pedagdgiai
aspektusbol, majd szakjanak segitségével kozeliti meg a kor aktualis
nyelvtanoktatasanak bemutatasat. Szerinte inkabb egyfajta nyelvtan oktatasa, mint
anyanyelvi képzés ami koraban folyik. Fontos, hogy a nyelvtan egyoldalu fogalmi
kategoriakra van épitve, ennek bar torténeti okai vannak, mégis a nyelvi kommunikacio
lényegi jellemzbje éppen a szemantikai, szintaktikai és fonologiai rendszerek
valtasanak képesseége.

Harmadik hibdja az akkori tananyagnak — véleménye szerint -, hogy nem veszi
figyelembe Vigosztkij és Piaget téziseit, és tovabbi problémakkéent emliti a
széttoredezett nyelvi struktdrat, valamint az ardnytalansagot a helyesirasi és gyakorlati
feladatok tekintetében. Pedagogiai vonatkozasban a gondolkodasi képességek
fejlesztését, valamint a kommunikécids készségek gyarapitasat; és a nyelvrél valo
helyes gondolkodas kialakitasanak megjelenését is hianyolja a tantervi struktarabal.
Megemliti a nem megfeleld belsé motivaciot, a tanuldi passzivitast, a tények és
0sszefuggéseinek meglatasara valo képtelenséget is, mint orvosolandoé tényezéket.
Ravilagit a tudasszint (tananyag és tény) eltérések tekintetében mutatkozé
hianyossagokra is.

A program: Az 1978-as tantervi feltételrendszer: a Nyelvtan - Kommunikacio -
Irodalom tizenéveseknek (a tovabbiakban NYKIT) program a Magyar Tudomanyos
Akadémia Nyelvtudomanyi Intézetében és az Orszagos Pedagogiai Intézetben
készilt. A kutatads vezetdje Banréti Zoltan. A fejlesztési terv a 9-14 éves korosztaly
szamara megvaldsithatd NYKI képességfejlesztés koncepcidjanak kialakitasat,
valamint a taneszkdz-készlet megirasat és a kisérleti tanitdsokat is magaba foglalja. A
kedvez6 eredményeket hatdsara a Mduvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium
engedélyével alternativ programként torténd orszagos terjesztésre ajanlottak
munkajukat.

A program tudaselméleti hatterét 9-11. életév kozti idészakot Piaget rendszerének
segitségevel tekintik at az alkotok. A tananyagépitkezés lélektani megkdzelitése,
vagyis a tanitashoz sziikséges szakmai bedllitodas: Nem pusztan az a tanar feladata,
hogy ,leadja” és szamonkérje a tananyagot. Inkadbb az, hogy intellektualisan
értelmezheté példdk és konfliktusok segitségével tegye nyilvanvalova a
kommunikéaciés problémakat, a tarsadalmi konfliktusok megoldasat (a kommunikacio
segitségével). A tanar kooperativ, nyitott, eléitélettél mentes, dnallésagot biztosit.

Tevékenyseégek a programban: a tanar differencialt foglalkoztatast alkalmaz a
tanitasi 6ran, maximum harom csoportot alkot a didkok aktualis teljesitménye alapjan
(feladat és osztaly figgveényében) melyek mobilak. A tanulasiranyitassal kapcsolatban
definidlja a programleirasi kézikonyv az alabbi fogalmakat: mintaadas, ravezetd
kérdés, magyarazat, prébalkozas, kisérletezés, vita, Oratervezés. A tanulassal
kapcsolatos legfontosabb szokasok és képességek: munkafegyelem, 6nallésag,
vitaképesseg.

A program vazlatos attekintése: Céltaxondémia: altalanos célok a 5-6 és a 7-8 osztaly
részére. Néhany kiemelés: altalanos pszichikus képességek és beallitodasok
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fejlesztése (kreativitds, cselekvési 0Onallosdg a teljesség igénye nélkil); a
kombinatorikus gondolkodasi miveleti kepességek fejlesztése (pl. indukcio, dedukcid,
struktaraépités- és elemzés). Hangsulyos a programban a felkészités a ,tarsadalmi
interakciéban valé alkotd részvételre az interaktiv képességek és beallitodasok
fejlesztése is.” Ez alatt a cimsz0 alatt a tarsas kapcsolatokhoz sziikséges képességek
fejlesztése szerepel, olyan alpontokkal, mint: dnismeret, empatia, emberszeretet,
Onérzetesség, kooperativitas, vitaképesség, kritikussag. Szintén hangsulyos a
programban az értékviszonyok és a pozitiv értékekre szocializalas mint elvart cél.
Olyan kulcsfogalmakat hasznal a programleirds ennek meghatarozasara, mint pozitiv
etikai értékek iranti fogékonysag a kommunikacioban, a pozitiv értékek valasztasa,
onfejlesztési, 6ngazdagitasi, 6nmdvelési technikdk és képességek kialakitasa és
muikodtetése. Csak néhany sarkalatos kiemeléssel.

Specifikus célok nyelvtan és kommunikacié tekintetében harom cikluson keresztil
5-6, 7-8, és 8-9 osztalyra bontva. Példaul az 5-6 osztalynal a mondattal végzett
grammatikai tevékenységek két alapvet6 tipusét kalonitik el, a mdveleti és az
ismeretmozgosito tevékenységet. Mindegyikre részletes feladatokat, alkalmazando
szabalyokat ir el§ a leiras. Hangsulyosak tovabba a mas tantargyak tanulasat
kozvetlenldl segit6 képességek, ismeretek fejlesztésének mobdszerei is. Példaul
matematika idegen nyelv tanulaséat segité képességek, olvasasi képességek és az
olvasastechnika fejlesztése.

Irodalom (szbvegkezelési technikak, olvasésstratégiak, értékelemzés, képes
beszéd alkotasa, mlvek értékelése és kritikaja) és filmesztétika (kép €s mozgokeép,
filmfajtak funkcidinak ismertetése, kreativitas fejlesztése, filmek tervezés elvben,
szOban és irasban, elemzés) a 5-8 és 7-8 osztalyra fokuszalva.

A tananyag tartalma és szerkezete: Ot f6 részre bonthaté a tartalmi szerkezet, elsé
a nyelvtan, amely harom ciklus segitségével (5-6, 7-8, és 8-9 osztalyra torténd
bontdsban) nyelvtani tartalmakat jeleniti meg. Ezek utan a kommunikacié beszédben
és irasban két ciklusban, és két korosztaly tekintetében jelenik meg. A harmadik a
helyesejtési és helyesirasi gyakorlatok itt csak 5-8 osztalyos korcsoportra bontja meg
az elsajatitandd szerkezeti tartalmakat a leirds. A negyedik egységben az irodalmi
ismeretanyag két tovabbi részre osztva (5-6 és 7-8) osztaly vonatkozasaban kerdl
bemutatasra. A zard szerkezeti egységben pedig a filmesztétikai tartalmi rész
feldolgozasat ismerhetjik meg.

A kovetelményrendszer tekintetében a kommunikacio beszédben és irasban a
helyesirasi-és ejtési rész bevonasaval egyltt fogalmazza meg az elvarasokat,
korosztalyokra bontva. A tovabbi egységek valtozatlanok fenti szerkezethez képest. A
kovetelményszintek célja megéllapitani, hogy a tanulé rendelkezik-e a képességek
azon szintjével, hogy tovabbhaladhasson. Nem minimum vagy maximum érték kerl
meghatérozasra, ugyanis a problémak strukturalis dsszetettségének koszonhetéen a
tananyag kulonbozé ,alloméasain”, a kilénb6z6 udtemben haladd tanulok kozott
O0sszekottetési lehetéséget hagy a program. Gydkeres valtozast elére jelezve ezzel a
hagyomanyos értékelési modok gyakorlataban.

A NYKIT- program sajatossagai: A tantargyi célok tekintetében elérendd
teljesitményszinteket ad meg a program az egyes egysegek végére. Példaul 6. és 8.
osztaly végére meghatarozott hogy a feldolgozandé nyelvi, irodalmi, esztétikai,
kommunikaciés problémakra megfeleléen tudjon reagalni a tanulé. A tananyag
specidlis felosztasa szamos érdekességet rejt még magaban, munkam targya
szempontjabol ezeket —jelen keretek koz6tt- most nem tudom részletezni.

Tantargyfeletti célok (fejlesztendd teriletek meghatarozédsa): a kreativitds és a
szocializaltsag, O©nallésag, aktivitas, tolerancia, empatia; a problémamegoldd
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képességek és attitidok, az oOnellenérzés, énmivelés, onfejlesztés, demokratikus
cselekvésmodok ertékeinek elsajatitasa, a normakovetés és a normaktél valo eltérés
képessége, az értékproblémak értelmezése, €s az ezzel kapcsolatos képességek.

A program résztvevli: alapvetéen széles szociokulturalis kdrnyezettipus volt
képviselve a kisérlet soran (,kiskdzségi ciganyosztaly-budapesti”’ p.6), 1989-t6l kezdve
115 osztalyban végeztek 5-8-ig osztalyoknal sikeres kisérleti tanitasokat. A tanarok
jelentkezése a feladatra spontan volt, honorarium nélkl.

A Kkisérleti tanitasok eredményeit a hagyomanyos tantervet tanulé osztalyok
teljesitményéhez viszonyitva mérték (pszicholégusok altal késziilt tesztekkel, az alabbi
képességek mentén: szovegalkotasi képesség, problémaértési képesseég,
kommunikéciés helyzetmegoldd képesség, szokincsregiszter, altalanos kreativitas,
empatia). Az eredmények tekintetében igazolddtak a feltevések, hogy a kisérleti
osztalyok teljesitménye meghaladta a kontroll osztadlyok eredményét. Banréti
megjegyzi, hogy a mért gyermek szama viszonylag kevés (8-10 osztaly) ennyiben a
mérés eredménye nem tekinthetd reprezentativnak, viszont azt is megjegyzi, hogy a
hagyomanyos tanterv kiprobalasa soran nem alkalmaztak hasonlé hatékonysagot
ellen6rzé, igazold méréseket.

A program tovabbfejlesztési kdrnyezete: tantargykozi olvasasi képességfejlesztd
program készitését tervezték a kutatok. Ennek segitségével a szbveg tartami és
formalis egységeinek azonositasa, €s a lényegkiemelés, valamint a szévegek
kulcsszavainak megragadasa egyszer(ibbé valt volna (tanulasi segitség). Tovabba a
kozépiskolai folytatast tervezték elkésziteni a gimnazium és szakmunkasképzd
intézetek szamara. (Melyek tudoméasom szerint ma is relevansak lennének, tekintettel
a szakképzési oktatasban adodo nehézségekre.)

A pozitiv/fehér pedagdgia

A program ujdonsaga, hogy erételjes képességfejlesztést tesz lehetbve. Teszi mindezt
ugy, hogy kozben fejleszti az anyanyelvi készségeket, és alapvetéen egy
demokratikus egyuttmikodést, a raciondlis vitat feltételezi. Ezek mellett differencialt
gondolkodasmaodot és tanulasszervezést egyarant elvar a tanartol.

Banréti (2002) igy 0Osszegzi munkassagat. A 22 tankonyvbél allé program
tapasztalatai alapjan a generativ nyelvészet kutatasi modszerei mar 10 éves kortol
kezdve elérhetdek és tanithatdak a didkok szamara. Eletkoruknak megfelelé nyelvi
tevékenység és feladat-rendszerek kozvetitésével, valamint olyan tanari attitGddel
amelyben kutatétarsként mikodnek egytt a felek az 6rakon, a program hatékonysaga
bizonyitott. Ebben az esetben a tanarnak nem a hatalma, hanem az érvei dontéek és
tudja, hogy az emberi nyelvtudas egyedulalléan kreativ. Azzal is szamol, hogy az
oktatads célja a bennink él6 tudas egyulttes felfedezése. Az alternativ pedagdgiai
programok statuszat célszeri lenne Ujra gondolni — a programvezetd szerint-: ,Nem
csak a gyerekeknek kellene alkalmazkodniuk az iskolahoz, hanem az iskolanak is
alkalmazkodnia a gyerekek képességszintjeihez.” , Tiz-tizen6t évvel ezeldtt megirtam,
menedzseltem és terjesztettem egy anyanyelvi nevelési programot...azt tapasztaltam,
valami hidnyzik ahhoz, hogy a program megéljen, mikodjon, terjedjen, hogy
megtanuljak, hogy tanitsak.” Ez a hianyz6 lancszem ,a tanar mint a tudas
korlatozottsdganak emberi modellje”.

Koranyi Margit a témaban felszolalva a 2007-es NAT-ban rejl6 lehetéségekre hivta
fel a tanitok figyelmét. Hangsulyozta, hogy 6riasi szilkkség van a didkok kritikai
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gondolkoddsanak fejlesztésére. Ennek érdekében szikséges a tanarképzés
tananyagrendszerének atstrukturalasa is.

Egyrészt anyanyelvi masrészt pedagogiai aspektusbél egyarant. Medve Anna és
Alberti Gabor nevével fémjelezett kutatasok elsédlegesen az anyanyelvi, Bardossy
lIdik6 valamint Dudas Margit és kollégaik pedig a pedagdgiai folyamatok hatékonyabba
tételen faradoznak - és természetesen azeért, hogy mindezek megjelenjenek a
tanarképzésben is. A NAT tovabbi valtozatai jeleznek egyfajta elmozdulast, és az
erettségi kovetelmények alakulasa is azt iranyozza eld, hogy a folyamat elkezd6dében
van. A pontosan szabalyozott érettségi kovetelmény-rendszer azonban a tanari
szabadsagot korlatozza, az anyagi megkotések pedig Ujabb akadaly gorditenek az
innovacio utjaba.

A pozitivifehér pedagdgia olyan j6 tanari gyakorlatok, pozitiv tanari attitdok és a
tanulas 6romét szolgalé mobdszerek egyilttese, melyek hatasa az 6rommel torténé
bevonddast és a tudas elsajatitasat eredményezi. Ezek felderitése, bemutatasa,
tanulméanyozasa tovabbi kutatdsok feladata. A pozitiv/fehér pedagdgia mint Uj
tudomanyag ezekre az eredményekre tAmaszkodhat. Nem szabad elfelejteni a rejtett
tantervi- és a motivacié kutatasok felmutatott bizonyitékait sem, melyek mind-mind egy
szilkséges és lehetséges szemléletmad valtast kérvonalaznak.

Osszegzés

Véleményem szerint a siker ,lancanak” alapszemei az alabbiak lehetnének: allami
célok meghatarozasa, nyitott és valtozni akaré tarsadalom, nemzetkdzi szinten
0sszemérhet tudas biztositasa a mindennapi oktatasi folyamat soran. Ehhez azonban
szamolni kell az oktaté/neveld munka alacsonnya valt presztizséb6l adddd
nehézségekkel (erkolcsi, tarsadalmi, anyagi, és szakmai elismerés hianya) és a
tarsadalom ellenallaséaval is (értse a szild egy adott képzés céljat, tisztaba legyen a
lehet6ségekkel, és a kovetkezményekkel; a gyermek valaszthasson szakmat — ne
legyen az adott lehetéség rabja). Ekkor lehet, hogy a pedagdgusoknak is kénnyebb
lenne a tanitdst nem munkahelyként, hanem hivatasként megélni (sikeresebben
megvaldsitani). igy konnyebben megvaldsulhatna az Gjité folyamatok beépiilése a
mindennapi gyakorlatba.

A jov6 feladatait tekintve mindenképpen szilkséges ezekkel egyttt egy olyan
attitldvaltas (az oktataspolitikai aktorok mindegyikénél) bekodvetkezése, amely a
fentiekkel 6sszhangban mas folyamat lancolataként tekint a tanarra, didkra és magara
a tanulasi folyamatra. llyen tanart feltételezett a program is.

Ebben nyujthat segitséget tervezett kutatdsom, mely felhasznalja és integralja a
pszicholdgiai kutatasok eredményeit is. Olah (2012) szerint a pozitiv pszicholdgia
Uzenete a pedagodgia szamara az, hogy az ,addig terhelem, ameddig flowban tudom
tartani elv’ alkalmazasaval az oktatds olyan pozitiv élményt teremtd eljarassa
alakithaté, amely segitheti a tudas-asszimilacio €és személyiségfejlesztés
folyamatanak megvalésulasét.

A tanitds — ezen értelmezés szerint — a tudas szeretet Gtjan valo atadasanak
folyamata. Martin Seligman (2009) és munkatéarsai arra is ramutatnak, hogy ,a jollétet
tanitani kellene az iskolaban a depresszio ellenpontjaként, az élettel vald elégedettség
novelésének eszkdzeként, és a hatékonyabb tanulas, illetve a kreativabb gondolkodas
elésegitbjekent.

igy talan ez lehet az annyira vart hianyzé lancszem, mely hozzéajarulhat akar a
tanarok, akar a felndvekvdé nemzedék sikereinek miel6bbi bekdvetkezéséhez.
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