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A téma korilhatarolasa, célok, kutatasi kérdések

A pedagodgiai professzié tartalma, a tanitéi pélyaval kapcsolatos elvarasok
megfogalmazasa, az annak val6 megfelelés, a nevelSi szerepfeladatok
tartalmanak valtozasa régoéta foglalkoztatja a neveléstorténet kutatoit és a
tarsszakmak szakembereit egyarant (Pukanszky, 2008; Kelemen, 2007). A
pedagdgiai professzié tartalmanak valtozasai legféképpen a tarsadalmi—
gazdasagi kérilmények, szakmai elvarasok és a ,célkbzénség” szikségleteinek
flggvényei (Laszl6, 1999).

Jelen kutatds a korszak tanitoképének differencialtabb megfogalmazasat
tlzte ki feladatul, célunk az volt, hogy felderitsiik, a nevel6i identitas szocialis
reprezentacidja hogyan jelenik meg a kulénbdz6 mifaju 19. szazadi forrasok
textusaiban, és ez milyen tertleten jarul hozza a neveléi professzionalizalédas
folyamatahoz. Elsésorban neveléstan kényvek, korabeli neveléstan folydiratok
és népkdnyvek nevelével kapcsolatos szévegeit vizsgaltuk meg a neveldi
szerepfeladatok valtozasa, a neveldi identitds szempontjabdl. Két tartalmi
szempont szerint dolgoztuk fel a szdveget: a pedagdgiai szakmai professzid
tartalmi egységestilése és differencialédasa, tovabba a nevelbi szerep valtozo
és allandd elemei, értékvonzatai, a nevel6i szerepstruktira-valtozas
szempontjabdl.

A kutatasaink soran a térténettudomany és a neveléstudomany modszereire
alapoztunk. Forras-egyittestinket kvalitativ és kvantitativ modon vizsgéltuk a
forraskritika szempontjait szem elétt tartva (Szabolcs, 2003; Kéri, 2001).

Vizsgalatunk targyava tettlink 19. szazadi nevelési szakmunkakat, a korabeli
pedagdgiai szaksajtbban megjelent neveldi identitasmintakat kdzvetitd,
folyéiratokban megjelent szakcikkeket, és nem kimondottan pedagogiai
mivekben megjelend neveldi szerepleirdsokat. Kvalitativ és kvantitativ
mobdszereket alkalmaztunk.

Kutatasi kérdéseink arra iranyultak, hogy feltarjuk a Kkorabeli
pedagdgiai narracio fontosabb iranyait a neveldi szerepstruktira valtozasanak
tikrében. Kulén figyelmet szenteltink arra, hogy a kulénb6zé forrdsokban
megjelenitett korabeli szerep-reprezentaciokban a szakmaisag
értéktartalmanak valtozasa milyen tényez6k mentén valdésul meg; a pedagdgus
szerepfeladatok értékvonzatai hogyan tikrdzik a korabeli k6zgondolkodast; az
idealkép és a hétkéznapi neveldi szerepelemek dsszefliggései milyen terlleten
kérvonalazhaték.
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A kutatas a narrativ tartalomelemzés modszerére éplil, ez lehetéséget nyuijt
az adott korszak mentalitdsanak, pedagdgia kbézgondolkodasanak feltarasahoz,
segitségul szolgal a pedagdgiai gondolatok tovabbélési formainak feltarasahoz.
A pedagédgiai professzié alakulasanak feltérképezéséhez elsédleges
szempontként a pedagdégus szerep-narrativak elemzését valasztottuk, amit
kiegészitettliink az érték és minta fogalméanak elemzésével.

Forrasainkat ugy valasztottuk ki, hogy reprezentaljdk a korszak
nevel6képének feltételezhetd variansait. Egyrészt a korabeli neveléstani
munkak tanitbképe jellemzdinek feltarasara térekedtliink, masrészt pedig a
pedagdgiai folydiratok segitségével kivantuk megfogalmazni a neveldi
szerepstruktira jellemzdit. Tovabbi forrasaink a tanitdkép cizellalt
megfogalmazasanak Ujabb lehet6ségeit adtak. Feldolgoztuk a népszerisité
irodalomban megjelend pedagdégus életut bemutatasokat, kitekintettink a
szépirodalom felé, belepillantottunk az élclapok iskolai élettel kapcsolatos
irasaiba, Onéletrajzok és utazasi beszamoldk, tovabba levéltari kéziratos
anyagok tukrozte tanitokép jellemzdibe. Igyekeztink elsdédleges forrasokat
megszolaltatni, de a korabeli elemzé mivek szempontjait, megkdzelitésmaddjait
is figyelembe vettlk (Orbok, 1887-1888; Kérosi & Szabd, 1915).

A pedagogiai — pszichologiai latasmdod megujulasa a 19.
szazadban

A pedagogiai gondolkodas valtozasa korszakunkban tébb iranybdl kézelithet
meg: a pedagdgiai tudattartalmak iranyabdl, a taxonémia fel6l, a pedagégiai
jelenségek markans és margindlis megkdzelitése iranyabdl. Mindez a
pedagdguskép, gyermekkép, gyermekszemlélet valtozasan keresztlil mutathaté
ki. A gyermekrdl alkotott kép vizsgalt korszakunk elején az ,idealis”, azaz a
szllének engedelmeskedd, szinte ,bab”-nak tekintett gyermekeket jelenti,
akinek egy meghatarozott ismeretanyagot kell megtanulnia valogatas nélkdl. A
gyermek ontudatra ébredése azonban folyamatosan bekdvetkezik, s alapvetd
szikségletévé valik mindaz, ami életkoranak megfeleld foglalatossag: a jaték, a
romantika, majd a mikro-és makro-vilag tapasztalaton alapuld, gondolkodva
valé felfedezése, befogadasa (Szabolcs, 1999; Pukanszky, 2001). Mindehhez
pedig a pedagdégiai kézgondolkodas, a neveldi szerepfeladatok folyamatos Ujra-
gondolédséara van szikség.

A 19. szdzad a magyar nevelés térténetének abban a tekintetben is meg-
hatarozé korszaka, hogy egyutt gondolkodik ekkor neveléstudos és kisiskolai
tanit6 a gyermeknevelés kérdéseirél. Szinte minden nevelé polihisztor. Ekkor
sziletnek meg azok a magyar nyelvi neveléstanok, amelyek meghatarozzak a
nevelés tartalmait, és azok a magyar nyelvii tankdnyvek, amelyek kezdik
kérllhatarolni az egyes tudomanyok iskoldban tanitandé tartalmat: az
enciklopédikus tudas helyett megjelenik a szakdiszciplinaris miveltségtartalom.
Ezek a munkak a nevel§ szerepét is kdérvonalazzak, egyedi utat bejart
egyéniségek munkassagat is bemutatjak (Németh & Pukanszky, 2004; Dombi,
2003; Mikonya, 2011; Kovacs, 2012).

A pedagogus-professzid kutatdsaval foglalkoz6 kutaték egy része a
professzionalizalédas mentén irja le a nevel6i hivatassal val6 azonosulas
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folyamatat (Nagy, 2011; Baska, 2008). A szakmai szerepfeladatok fel6li
megkoézelités a szakmai tudaskonstrukciés folyamatokat értelmezi, a szakma-
sodas kifejezést hasznalja (Németh, 2005).

Valamennyi szaktudas k&zds szerep-feladatokbdl indul ki (pl. tudas és
atadoképesséqg), és szakma-specifikus differencialt tartalommal (pl. elemi
iskolai tanitd, egyetemi tanar feladatrendszere) jelenik meg.

A pedagogiai kanon-alakitds folyamatdban a széveg replikalja, majd
summazza a nevel6vel kapcsolatos elvarasokat, amelyben fellelheték az
O6sszOveg-utalasok és a metasik irdnyaba mutaté szdveg-egylttesek. Tdbb
szerz6 mivében talaljuk példaul a kévetkezd szbvegtartalmat: A nevel6tdl, hogy
a hivatasbeli elvarasoknak megfeleljen, megkivantatik a mdveltség, a
nemzetismeret és az emberismeret, az élet-, 1élek- és erkdlcstudomanyokban
valo tajékozottsag, a nevelés- és oktatastanban szerzett jartassag (Fay, 1835;
Kiss & Oreg, 1887).

A szbveg kanonikus funkcioi az emlitett miivekben az alabbiakban érheték
nyomon: tartalmilag kététt gondolatsorok, régzitett forma, sztereotipiak. A textus
jellemzdi: narrativ formak megjelenése, egyes helyeken tulsulya, a gondolatisag
meghataroz6 szerepe, €élményszerii megjelenités, archetipus (6sszbveq)
utalasok, replikacio és originalis gondolatok egymasmellettisége. A replikacié
jellemz8i az architextudlis épitkezés (6sszbveg tObbszdrés attételeken
keresztili jelenléte), szdveghl idézetek, tartalmi replikacidk, referenciarelaciok
(vonatkoztatasi terek) megjelenése.

A 19. szazadi nevel6k esetében pontosan, nyomon kévethetéen ki tudtuk
mutatni, hogy a hivatassal val6 azonosulds emblematikus formakban jelenik
meg. A pedagdgiai kulturalis diskurzusban pl. igen erételjes metafora a nevel6
szemelyisegének gyermekre valéo hatdsa, amely pl. a tanitdéi szerepkért a
harmattal azonositja, amely megtermékenyiti a féldet. A narrativ megkdzelités
sordn a nevel6i alakok jellemzdit olyan eszkdzdkkel abrazoljdk, amelyek a
kulturalis emlékezet részévé teszik az idealis és a hétk6znapi neveld alakjat.
Megjelenik a mintakép-, modellszerep, amely mértéket ad, iranyvonalat jeldl,
sok esetben szabaly, norma megjelenitdje. Ugyanakkor olvashatunk a
mindennapok feladataival megkizdé nevelé alakjardl is. A narrativ életut-
leirasok atlényeglinek az iskolarendszer fejlédése soran a kbdzoktatds terheit
vallukon  cipeld nevel6i  szerepkér bemutatasava, egy  csoport
szerepvallalasanak korvonalazasava, majd megtorténik az elvonatkoztatas, az
elvart pedagbgus szerep-repertoar kidolgozasa. Igy kdvetheté nyomon a
kulturalis emlékezet alakulasa, kilénds tekintettel arra, hogy melyek azok a
tényez6k, amelyek megmaradnak, az egyéni emlékezet hogyan lényegil at
csoportemlékezetté és melyek azok az elemek, amelyek narrativumai a nevel6i
csoportidentitasnak meg6rzdi, atérokitéi, hordozoi.

A nevelési munkak tartésan fontos identitdsmintazatot nyujtanak. Olyan
azonosulasi mintdkat biztositanak, amelyek hozzasegitenek a pozitiv neveléi
identitas kialakitdsahoz és megdrzéséhez.

A vizsgalt mivek mindegyike a pedagogusszerepeket érinti, kilonbdzé
részletességgel feldolgozza, ezaltal olyan képet nyujt a kulturalis emlékezetnek,
amely a szakma és a tarsadalom elvarasait is tikrdzi. Ennek megfeleléen a
kulturdlis emlékezet emblémai az idedlis neveld képét vetitik ki, a kommunikativ
emlékezet elemei a hétkdznapi pedagdgusmintat allandésitjak. A nevel6i alakok
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jellemzéit narrativ  eszk6zokkel teszik hangsulyossa, amelyek egyduttal
kérvonalazzak az idealis és a hétkdznapi nevelés jellemzéit.

A neveléstan kdnyvek, pedagodgiai folybiratok és népkdnyvek a pedagdgiai
professzié tartalmat, valtozasat régzitik. Ezek adnak leghitelesebben képet az
értékek, a nevel6i szakmai professzio tartalmanak valtozasarol. A Neveléstanok
a pedagdégus szakma szamara készllnek, oktaté jelleglek is lehetnek, a
folyéiratok a gyakorlatban mikddd nevel6k szaméara nyujtanak befogadhaté
pedagdgiai ismereteket, a népkdnyvek pedig a laikus kdzdnség, szUlbk,
érdekl6d6é polgarok szamara irédtak. A neveléstan kényvekben talalhaté a
szakmai professzi6 legmagasabb elvi szinti megfogalmazasa, a pedagdégia
folyGiratokban a szakmaisag elvi kérdései a gyakorlatiassag szempontjaval
egészilnek ki, a népkdnyvek pedig a pedagdgiai professzié laikus valtozatat
tartalmazzak. A kilénb6z6 mifaju és célkézénséget megcéloz6 mivek a
pedagdgiai professzid ritudlis forgatokényvének” kilénbdzd aspektusu
mintazatait tarjak elénk, amelynek segitségével arnyalt képet kaphatunk a
nevel6i szakma mintaértékeinek mikédési mechanizmusairdl.

A korszak neveléstan kényveinek pedagogussal kapcsolatos diskurzusaibél
a korabeli pedagdgus szerepstrukturat teljes egészében megismerhetjik. A
narracidok elsésorban arrdl szélnak, hogyan lehet eredményes a neveld, de
korszak- és szerz8-fliggd, hogy az eredményességnek mely terlleteit emelik ki.
Nem mindegy tehat, hogy a mi a reformkorban vagy a dualizmus koraban
készllt, s melyek azok a szellemi hatasok, amelyek a szerzd
gondolkodasmaédjat alakitjak. A reformkorban készllt neveléstanok féként a
nevel6i idedltipust irjak le, részletesen foglalkoznak a fegyelem kérdéseivel, az
erkdlcsi nevelés feladatai a szerz6k gondolkodasnak kdzéppontjaban alinak.
(Szilasy, 1827) A dualizmus korabeli neveléstanok mar szinte egybefliggé, jol
felépitett pedagogiai rendszert tartalmaznak, a nevelGi szerepstruktura teljes
arzenaljat felvonultatva (Kiss & Oreg, 1887).

A 19. szazadi pedagdgiai professzi6 értékeinek legfontosabb jellemzéi, hogy
az érték és a kanonizalt nevelési tartalom Ugy viszonyul egymashoz, mint érték
és zsindrmérték. A korabeli értékhierarchia rendszer egyik legfontosabb eleme
az a minta, amely az értéktudat és értékel6 magatartas dsszhangjat mutatja. Az
erték és a kanonizalt nevelési tartalom valamennyi targyalt miben az értéktudat
és értékeknek megfelel6 magatartdas egységét hangsulyozza. A neveldi
szerephez kivanatos tulajdonsagok felsoroldsaban a pedagdgus szerep
klasszikus értékkategoriai jelennek meg, amelyet meghataroznak a korabeli
vilagkép mintazatai, az emberkép mintazatai, a pedagogiai mintdzatok, az
értékkategoriak mint a kulturalis emlékezet meghatarozéi.

A pedagdgiai narracid sikeres interpretaciéja maga is interperszonalis
cselekvést jelent. A szdveg transzformalasaval megragadhatova valik a benne
megjelenitett vilagrél és a benne |évé személykdzi viszonyokrdl vald
tapasztalat. A gyermek mintaadd, értékkdzvetité személyiségekkel talalkozik,
akiknek magatartasa leegyszerisitett formajaban segitségére van a vilagban
valéo eligazodasban, a viszonyulasok kialakitasdban. Mindez utanzasi,
szereptanulasi és identifikaciés alkalmat jelent a szdveg olvaséja, befogaddja
szamara. A gyermek, aki a nevel6 altal képessé valik sajat érzéseinek
megértésére és feldolgozasara, a masik ember érzelmi kdzléseit is kénnyebben
€s pontosabban érzékeli, és késztetést érezhet a valtoztatasra.
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Els6 magyar nyelvi, Toéth Papai Mihdly altal irt neveléstan kényviinkben az
altaldnos emberi értékek és a professzionalis értékek 6sszeszdévédnek. Téth
Papai részletesen értekezik a nevelérdl: LA jo tanitonak ’istenfél6nek,
tanitvanyait szeretbnek, jokedviinek, békességtiirének, soldjaval
megelégedének, nem tsak elegend6 tudomanyunak, hanem a tanitasra is
alkalmatosnak kell lennie” (T6th Péapai, 1797:25). Minden tekintetben dénté
jelentéségli a tanitd sajat példaja az iskolai nevelésben. Még a killeme is
szerepet jatszik ebben: ,a tanité éltézetibe nem bujalkodd de tisztességes és
tsinos légyen, hogy igy a gyermekek ebben is példat vehessenek rdla, s még
gyermekkorukban a tsinossagra szokjanak’ (Toth Papai, 1797:27). Mindezek
mellett fontosnak tartja tdbbek kdzott az erkdlcsdsséget, a kdtelességtudast, az
tgybuzgalmat és a tisztes magaviseletet.

Beély Fidel Bakonybélben oktatott neveléstant, pedagogiai gondolatait tdbb
irasaban fejtette ki. Neveldi hitvallasanak alapja a neveldi alkalmassag kérdése.
.Ki a nevelbi s tanitéi palyara szanja magat [...] szliikséges mindenek elétt, hogy
jeles sajatsagokkal birjon, s magat mielbtt e szent kiisz6bét meglépné,
legszigorubban vizsgalja meg, vajon e félséges hivatalra alkalmas-e?” (Beély,
1848:56). A neveldi szerep értekkategoridi k6z6tt az idedlis nevel6 ugy jelenik
meg, mint hivatdsszemélyiség. ,Maga a hivatal fénsége kéveteli a nevelbtél,
hogy e korral egyiditt haladjon, [...] naprol napra énmagat tékéletesitse, meritett
észrevételeit s tapasztalatait folyton nevendékeinek ldvére forditsa’ (Beély,
1848:75).

A neveldi szerepfeladatok értékhierarchia sordban megjelenik a tudas, a
logika, erkélcstan, antropologia, pszicholdgia, neveléstan ismerete, s
természetesen biztos tudassal kell rendelkeznie azon targyakbdl, melyeket
tanitani fog. A tanitonak tudnia és szeretnie kell anyanyelvét, s faradhatatlanul
,a gondjaira bizott vagy bizandd nevendékeit is szinte példajaval e nemzeti
kincs legtisztabb szeretetére, lankadhatatlan megtanulasara, s terjesztésére
buzditsa, s lelkesitse” (Beély, 1848:45). Mindezek mellett megjelennek azok a
nevel6i feladatkdrok, amelyek mobdszertani aprolékossaggal irjak le a
hivatastudattal végzett munka értékdsszetevdit. ,A nevel6 a nevendék
természetéhez alkalmazza magat, s mindeneket e szerint neveljen.” ,A nevelés
soran az egyes gyermekek egyéniségében mutatkozo klldnbségeket
figyelembe kell venni.” (Beg€ly, 1848:52)

Kiss Aron és Oreg Janos neveléstandban a nevel6i szerepfeladatok
differencialodasat is megfigyelhetjik. Az ismeretatadd-neveldi szerepkér mellett
megjelenik az iskolatanité — tudds tanar kettéssége, amely itt mar kilénbdzé
szerepfeladatokat jelent. A tankdnyvird szerepkdr a szazad elejétél kezdve
jelen van, de a deklaralt tanacsaddi szerepkdr és a felnétt-nevelési szerepek
megjelenése az 1870-es evektdl szamithato.

Kiss Aron neveléstandban a tanitd hivatastudattal végzett munkajarél szol.
Nagyon redlisan latja a tanitéi hivatas egészét, szépségeivel és nehézségeivel.
Ezért figyelmeztet a kdvetkezOképpen: ,A kit a tanitdi hivatallal egydittjaro
anyagilag nyomaszto helyzet a sziléek és gyermekek néha tapasztalhato
halatlansaga elkeserit, a kit nem lelkesit a gyermekek olyan szeretete, mely
minden érémét a mindennél nemesb emberi lélek eszményi kialakitasaban
talalja: annak jobb, ha e tévisekkel rakott, de azért a hivatottak el6tt vonzo
palyat gyénydriiségesebbel cseréli fel.” (Kiss & Oreg, 1887:12)
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Az életértékek sem maradnak ki e pedagdgiai szakmunkabdl. Ezek kdzott
els6sorban az erkdlcsiség dominal, amelyet a mintaadason keresztl
kézelitenek meg. ,A dolgok valodi értékét pedig csak ugy ismertetjiik meg a
gyermekkel, ha magunk is olyanokat tartunk becsben, a mik igazan becsesek, s
a hitvanyokat nem dicseérjlik elétte becsesek gyanant, sem a magasabb javakrol
nem beszéliink elétte kicsinyléleg” (Kiss & Oreg, 1887:94).

Az erkolcsi belatas kialakitasa tehat a nevel6 igazi feladata, de ezt mindig a
gyermek életkoranak megfeleléen kell megvaldsitania. Ugy vélik, hogy mindig
olyan nevel6 kérnyezetet kell a gyermeknek teremteni, amely mintat, példat ad
szamara (Kiss & Oreg, 1887:131).

E forrasokban a tanit6i szerepleirasokban megjelené pedagdgiai gondolatok
bdlcseleti, filozofiai megalapozottsaguak. A pedagdgus szerepstruktira teljes
eszkoztarat adjak. Koérvonalazédnak a pedagdgiai kompetencia terlletei. A
megfogalmazas el6segiti a rendszerben latast. Kontemplativ, elméleti
eszmefuttatdsok jellemzik ezeket a szbévegeket. A szerzdk objektiven,
realisztikusan fogalmaznak. A tanitéval kapcsolatos elvardsok nyelvileg
letisztult formaban jelennek meg, a korabeli nyelvi normarendszer szintjén.

Az értéktudat és értékel6 magatartas dsszhangja kivanalmaként az érték
mint mértékadd minta jelenik meg. A felszinen Iévé értékek mellett, mint pl. a
tanitd megjelenése, a rejtett értékek is fontossa valnak, mindezek kézétt a belsé
emberi értékek a legfontosabbak.

Az érték és minta Osszefliggései leghatarozottabban a tanit6i életutak
bemutatasakor keriilnek elemzésre. A neveldi életutak értékeirdl korrekt
leirasokat talalunk a neveléstani folydiratokban, amelyek a tanitdé mint ember és
szakember tulajdonsagait sorakoztatjak fel kerek egészként, kanonizalt
formaban A pedagodgiai folydiratok egy-egy terlletre koncentralva mutatjak be a
kévetendd életutakat: pl. a tankdényvird, a méhész, a modszertani Ujitd. A
narraciokban megjelenik a kanonizalt tartalom és a hétkdznapi mintaadd
szemelyiseg jellemzése is. E folyoiratok kilénb6z6 szakmai szinvonaluak, attol
flggbéen, hogy milyen célkézénségnek szantdk 6ket: a pedagégiai szakmai
professziét magas szinten mivelé nevel6knek vagy a kbzoktatasban dolgozé
tanitoknak. Barmelyik mifajrél van azonban szé, a ritualis koherencia és a
textualis koherencia, az értelmezd elbeszélés valamennyi narracidban
megjelenik. E forrasokban a tanitdi idealkép tényeken alapulé idol szinti
megjelenitését taléljuk, a ,nevel6i vilag” értelmezésének alapja az identitas, a
hivatassal, a ,tanitoi hivatallal” valé azonosulas.

A népszerUsité irodalomban a nevel6 egyértelmien pedagogiai mitoszként
jelenik meg, akinek erkdlcsisége, tudasa, hivatas iranti elkdtelezettsége
mintaad6. A descriptiv, laikusoknak szant forrasok érzelmi toltetliek, sok
metaforikus képet hasznalnak, idealképet kdzvetitenek. A komputald, 6sszevetd
leirasok a tanitdi szereprél a mintaértékek hangsulyozasara térekszenek. A
szakmaisag értékei konkrét élethelyzetekben jelennek meg

A szbvegben megjelend és a szerz6k altal kdzvetitett szemlélet, tudas,
vilagkép, viszonyrendszer elfeledettségében is figyelemremélté. Jelentést
tulajdonitunk neki, megfejtésére térekszink, mikézben a mintaértékek ezekben
a forrasokban talan tulz6 médon vannak megfogalmazva. A szdvegek lépésrél
leépésre vald veégigkdvetése —torténet, motivumok, elemek— mélyrehatd
elemzésre ad lehetdséget, Uj aspektusbdl mutatja be a tanitdi életutakat. A
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tanitoi életut-elemzések jellemzéje a rdvid, tdmor, tanitdé jellegd gondolatok
megfogalmazésa.

Az érték mint zsinérmérték az &ltalanos emberi értékekbdl kiindulva
meghatarozza a pedagdgiai professzidé értékeit. A szakmaisag etalonja mint
érték minden forrastipusunk (neveléstan, pedagdgiai folydirat, népkdnyv)
alaplzenete. A neveléstanokban a pedagdgiai szakmaisag egyre szélesebb
kore jelenik meg. A kommunikativ kapcsolatok a ,ritualis forgatokényv” részét
képezik. A szakmai egyuttmikédeés és valodi, értékes kommunikacié kuldndsen
a pedagédgiai folyoiratok hasabjain keril el6térbe. A hatékony, a nevelési
folyamat minden szinterén és minden szerepl6jével folytatott ,kommunikacioés”
szakértelmet pedig elsésorban a népszerli munkak részesitik elényben

A mintaadd szerep minden forrdsban megtalalhaté, kiemelt neveldi
szerepfeladat, a neveld személyiségével szemben tdmasztott kdvetelmények
szerepszféraban: ,A nevel6nek szava mellett féként példaja vonz.” (Kiss &
Oreg, 1887)

A harom forraskézeget 6sszehasonlitva elmondhatjuk, hogy az értéktudat és
értékel6 magatartas 6sszhangja mindegyikben megjelenik. Amig azonban a
neveléstan kényvekben az érték kanonizalt formaban jelenik meg, a rejtett
értékeket is felszinre hozva, addig a pedagdgiai folydiratok sok esetben a -nem
kevésbé fontos- felszini, kdnnyen lathatd, értelmezhetd értékeket emelik ki. A
laikus forrasok pedig a kiildetéses szerepvallalas életit meghataroz6 szerepét
hangsulyozzak. Az emlitett forrdsokra a ritudlis koherencia és a textudlis
koherencia kilonb6zé sullyal valo jelenléte jellemz6. El6fordul azonban a ketté
kontamin&cidja is: Kiss Aron Neveléstanaban a kdévetkez6t irja: ,...kit nem
lelkesit a gyermekek olyan szeretete, mely minden 6rémét a mindennél nemesb
emberi lélek eszményi kialakitasaban talalja: annak jobb, ha e tévisekkel rakotft,
de azért a hivatottak el6tt vonzo palyajat valami mas hasznosabbal,

gyoényériiségesebbel cseréli fel’ (Kiss & Oreg, 1887:75).

Osszegezés, kitekintés

A 19. szazadban a pedagdbgiai professzid értéktartalmanak nem csupan
valtozdsat, hanem megerésddését is megfigyelhetjik. A neveléstan kdényvek
tanitéi szerepfeladatainak leirasa a mintaértékek kanonizalasanak eszkdze. A
pedagdgus szerepfeladatok értékvonzatai egzakt modon tlkrdzik a korabeli
kézgondolkodas kettésségét: a hivatastudattal végzett tanitdi munka a
tarsadalmi ranglétra legals6é fokan van, jéliehet a neveldi hivatas deklaraltan a
jovot alakitd, értékatadd szerepfeladatokat jelenti. Az idealkép és a hétkdznapi
nevel6i szerepelemek 6sszefliggései a gyermekkel valdé mindennapi gyakorlati
munkaban realizalodnak.

A kivalasztott forrasok szdveglzeneteiben felfedezheté a korabeli
neveléstani irodalom hatasa, ugyanakkor az egyes szerzék miveiben a tanitéra
vonatkoz6 szdvegegységek a szerzére jellemzé gondolkodasmaodot, egységes
célt tikrézik. A mivekben a tarsadalom preferenciai megjelennek, de a textus a
forrasszbveg (német szerz6k mivei, korabban megjelent hasonlé mdifaju
munkak) sajatossagait is hordozza. Az interpretacioban azonban megjelenik az
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ir6 a maga sajatos kommunikaciés eszkdztaraval, narrativ és beszéltetd
technikaival.

A tanitékép descriptiv szinten tartalmazza az elvarasokat, egyes mivekben
atfogd mddon, ésszegezve, illetve esetenként egyes kérdéseket aprélékosan
részletezve. Megjelenik a computald, dsszevetd jellegl leiras, amelyben az
elvart, az elvarhatd és a hianyjelenségként megjelené tanitdi attitid
kérvonalazédik (gyermekre figyeld tanité — munkajat favagasszerien végzé
tanitd).

Mar a szazad elsé felében megfogalmazédik a gyermekbarat pedagdégia
néhany alappillére: a gyermek megismerésének szlikségessége, az ezen
alapulé pedagdgiai rahatasok, amelyet a tradiciok, a nemzeti mualt 6roksége, az
életfeladatokra val6 felkészités, a jovokép totalitasa hatdroz meg. A reformkor
szellemisége meghatarozd, a korabeli nevelési koncepciokban Osszeforr az
egyes ember, a haza és az emberiség jovoképe. A dualizmus koranak
migonddal &sszeallitott nevelési munkaiban kérvonalazédik az autoritadsként
elfogadott nevel6kép, amelyet fogalmi realizmussal irnak le, és a folydiratok
.pedagoégiai arczélei’-nek bemutatasdban pedig megjelenik a tarsadalom
periféridjara szorult, a hivatdsok ranglétrajan eléggé alacsony fokozaton allé
tanitéi munka.

A kivalasztott forrdsanyag elemzése attekintheté képet ad a korszak
pedagdgusképének identitasmintazatairdl. A pedagdgiai professzié tartalma a
programadd nevelbegyéniségek tevékenységén keresztll érhetd nyomon.
Megfigyelhet6 a pedagdgiai szakmai professzid egységesllése és
differencialédasa. A kivalasztott személyiségeket dsszekdti, hogy a 19. szazadi
pedagdgiai szakmaisag alakuldasa szempontjabdl sajat korukban jelent6set,
el6revivét alkottak, a szakmai kanon kialakulasanak meghataroz6 egyéniségei.
Munkassadguk a korszak valtozé pedagogiai professzidjdnak esszencialis
komponenseit képviseli, a pedagogiai narrativumokba szervezddd nevelbi
gondolkodas emblematikus sémajat adja.
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