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Az Eszterhazy Karoly Féiskola tradicionalisan tanarképzéssel foglalkoz6 magyar
fels6oktatasi intézmény. A pszicholdgia tanszéken a kisebbségtudomanyi tanszékkel
kozosen, évek 6ta kutatjuk az iskola szerepét, az iskolai teljesitmény fontossagat a
hatranyos helyzeti romak tarsadalmi integraci6javal kapcsolatban. A romaéak
tarsadalmi integraciojaban dont6 szerepet jatszik az iskolazottsag. Az iskolai
eredményesség sokdimenzids valtozo, az iskolai siker, illetve kudarc részben belsd,
részben kiild6 tényezoktdl fiigg. Az eredményes oktatas feltételeinek ismerete, az
iskolai siker, illetve kudarc okainak feltarasa lehet6vé teszi, hogy a pedagogus
kidolgozza a tanulasi eredménytelenség megelGzésére, illetve felszamolasara iranyuld
oktatasi eljarasokat. Az iskolai teljesitményt meghataroz6 tényez6ket négy
komponens alapjan vizsgaljuk a pedagogiai pszichologiaban.

Az els6 komponens a tanulé bioldgiai és pszichés tényezoi, igy az egészségi allapot,
a teherbir6 képesség, az intellektudlis tényezok, a személyiség iranyuldsa és
onszabalyozasa, az érzelmi élet, valamint a motivacidos tényez6k dominans
komponensek az iskolai teljesitmény eredményességében. A masodik komponens
maga a pedagogus, az 6 személyiség struktaraja, szakképzettsége és tarsadalmi
megbecsiiltsége, valamint a hivatastudata és a tanul6 iranti beallitbdasa. A roma
gyerekeket nagy létszamban oktato iskoldkban alapvet6 fontossagu, hogy a pedagogus
jo kapcsolatot alakitson ki a tanulokkal és a sziil6kkel. A pedagogus az, aki munkaja,
hivatasa révén a tobbség és a kisebbség kozott kultara-és értékkozvetité tud lenni. A
harmadik komponens a pedagdgiai tényezok, ezek eréGteljesen hatnak az iskolai
teljesitményre, ez alatt értendé az oktatasi rendszer milyensége, elmélet és a
gyakorlat oOsszefonddasa, a tanul6i aktivitas foka, valamint az iskola
kovetelményrendszere. Negyedik komponens a tarsadalmi tényezd, a csalad, annak
szerkezete, érzelmi légkore, gazdasagi és kulturalis hattere, de fontos az iskolai
osztaly, fontos a tanar-tanulé viszony, és a csalddon és iskolan kiviili tanuloi
interakciok is. Jelen tanulmanyban e komponensek koziil néhany keriilnek nagyit6o
ala.

Problémafelvetések

Tanulmanyunkban a kovetkez6 kérdésekre keresiink valaszt:
% Fejlédés-és személyiséglélektani szempontbdl megallapithato-e a hatranyos
helyzetli roma tanulok esetében eltérés a biologiai-pszichologiai jellemzék
terén

% Neveléspszichologiai szempontbdl milyen f6bb problémakat latnak a
pedagogusok a hatranyos helyzetli roma csalddokkal, tanulékkal kapcsolatban,
valamint a pedagogusok milyen attittidokkel rendelkeznek veliik szemben

% Pedagogiai-pszicholégiai szempontbok megfelelnek-e az iskolai pedagogiai
programok a hatranyos helyzetii roma tanul6k igényeinek

% Szocialpszicholégiai szempontb6l milyen mértéki tarsadalmi kiilonboz6ség
lathato6 a hatranyos helyzetli roma tanulok csaladi szocializacigjaban
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Mobdszer

Modszeriink dokumentumok elemzése, vonatkozo6 szakirodalmak, publikaciok feltaro
jellegli értelmezése. Azért valasztottunk a magyar publikaciokat, mert gy gondoljuk,
hogy a téma helyi kornyezetben tekinthet6 at alaposan. Szeretnénk feltarni a magyar
torténelmi hagyomanyok, szemléletmodok, sztereotipiak mentén kialakult
véleményeket. Ezt kovet6en masik célunk megoldasi javaslatainkat megvitatasra
felkinalni.

Eredmények

A magyar kutatok koziil tobb, pedagogiai pszichologiaval foglalkozd professzor
munkait tanulmanyoztuk at, és elemeztiik a témank szempontjabol. Nagy Madaria
(2002) kutatasaban leirja, hogy a vizsgalt pedagogusok (n=540) az iskolai sikerek és
kudarcok okainak boncolgatasaban legtobbet emlegetett szerepl6 a csalad. A csaladot
onmagaban 182, mas tényezokkel egyiitt 123 alkalommal emlitették, ez Gsszesen a
valaszolok 56%-a. A tanulokat 39, mas kombinacioban 102 alkalommal emlitették, ez
a valaszolok 26%-a. Onmagukat a pedagogusok 41, illetve mas kombinacioban 69
alkalommal okoltak, ez a valaszolok 20%-a. Ezen eredmények mogott az az élmény
all, hogy az iskola és a cigany csaladdok vildga nagyon tavol all egymastdl, valgjaban
két kiilon vilagrol van szo6. A pedagbdgusok, hivatalbdl is, de sajat kulturalis
hovatartozasuk okan is az iskolai kultira megtestesit6i. A pedagoégusok sajat —
csaladi, iskolai és palya — szocializaciojuk alapjan ,miikodnek”. A hagyoméanyos roma
kozosségen, csaladon beliili szocializaci6 azonban ett6l eltéré jellegzetességekkel
rendelkezik.

Szaboné Karman Judit (2000) tanulmanyaban leirja, hogy a hagyomanyos,
tradicidit 6rz6 roma csaladoknal altalanossagban elmondhat6, hogy nagyon mély, és
szoros a korai anya-gyermek kapcsolat, e kapcsolat éjjel-nappal fennall, ennek
kovetkezménye lehet, hogy az anyak nem szivesen valnak el gyermekeiktdl az
6vodaba, iskolaba jaras miatt sem.

Forray R. Katalin és Hegediis T. Andras (1991) szerint a roma tanulok életébdl
kimarad a dackorszak és a szeparacids félelem. Jellemzs, hogy a gyermekek igényeit
az anyak azonnal kielégitik (pl. étkezés, alvas, jaték stb.), igy nem, vagy nehezen
alakul ki a gyermekeknél a frusztraciotiirés, amit a pedagogiai pszichologidban az
iskolaérettséggel hozunk 0sszefliggésbe.

Bindorffer Gyorgyi (2012) vilagosan ramutat arra, hogy a roma kozosségekben
nagy a gyermekek mozgastere, a szabadsag, a mozgastér. Az iskolai korlatozo
szabalyok betartéasa frusztaciotlir6 torelancia hidnyaban szinte lehetetlen.

Kallai Erné és Kovacs Laszl6 (2009) ramutat, hogy a roma gyermekek
szocializaci6jaban nagy szerepe van a rokonsagnak, a nagycsaladnak, a tagabb
kornyezetnek is. Problémaik kezelésében a teljes kozosségre szamithatnak,
amennyiben a gyermek eltér a kozosség normaitol akar teljes kirekesztést is kaphat.
Ezért igen erételjes, szinte feloldhatatlan problémat okoz a roma tanulonak, ha az
iskolai és a csaladi normak eltérGek.

Hanak Zsuzsa (2009, 2012) szerint a roma tanuldk életébol kimarad a hosszia
serdiilékor, nagyon gyorsan feln6ttnek kezelik &ket a csaladban, a korai
hazassagkotések ezzel magyarazhatoak. Az iskolaban szinte gyermek az, aki otthon, a
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csaladjdban szinte teljes jog felnétt. Igy az iskolai hidnyzas, lemorzsolodas
problematikus, ez konfliktushelyzetet teremt a pedagbdgus és a roma csalad kozott.

Mogyoroési Zsolt (2012) publikalta, hogy a hagyomanyos roma kozosségen,
csaladon belilli szocializacié eltéré jellegzetességeket mutathat, ezért a
pedagogusoknak fel kell késziilni az eltéré szocializaciob6l adodd sajatossagok
kezelésére a roma csaladokkal kapcsolatban.

Liské Ilona (2001) tanulmanyaban ramutat, hogy a XX. szazad elsé felében a
kozéposztalyi értékeket képvisel6 iskola a tarsadalom perifériajan él6 roma sziilok
szamara maguk felett 4ll9, autoritashoz tartoz6 intézménynek tartottak az iskolat, és
f6leg a férfi tanitbnak magas presztizse volt a roma csaladok korében. A pedagogus
(féleg a tanitdi) palya az utdbbi évtizedekben szinte teljesen elnGiesedett, és e mellett
a tarsadalmi helyzete is romlott. Ennek kovetkeztében a tradicionalis roma csaladok
szemében ez egyértelmiien presztizs-csokkent6 tényezd. E mellett a roma tanuldk
iskoldba jarasanak idétartama megnott, igy sziikségszertien a megjelené problémak
(tanulasi, magatartasi stb.) hosszabb ideig igényelnek gondoskodast a pedagdégusok
részérol. Ugyanekkor az iskoldk nagy részében a hagyomanyos, tekintélyelvi
pedagogiai eljarasok demokratikusabb, a tanul6kat és a sziil6ket is inkabb
partnerként kezel6 szemléletmod valtotta fel, ami elbizonytalanithatja a roma
sziil6ket. A roma csaladoknak gyakran kommunikaciés gondjaik vannak, valamint az
atlagosnal érzékenyebben reagalhatnak. Ezt a pedagogus nehezen kezeli, ezért a roma
csaladok és a pedagdgusok kozotti kolesonos elfogadas nehézkessé valhat.

A szerz6k hangsalyozzak, hogy a sikeres pedagogus-csalad kapcsolatnak
legfontosabb feltétele, hogy a roma csalad elfogadja a pedagogust, tovabba, hogy a
roma etnikumhoz tartozok csoportja ugyanagy rétegzett, mint a nem romaké, tehat a
roma sziil6k és az iskola kapcsolata is differencialt.

Az eredmények megvitatasa

Az attanulmanyozott szakirodalmak alapjan leirhat6, hogy fejl6dés-és
személyiséglélektani szempontbdl a hatranyos helyzeti roma tanulék esetében
eltérések vannak a biologiai-pszichologiai jellemzdk terén. Testileg korabban érnek,
az id6ben elnytl6, hosszi pubertas kor kimaradisa miatt az identitds keresésére
kevés az id6, gyorsan feln6ttnek kell lenniiik, a biologiai és a tarsadalmi érettség a
sziik kornyezetiikben és a tagabb tobbségi kornyezetben eltéré megitélést mutat. Az
egészségi allapot szempontjabol nem talaltunk kiilonbozGséget a roma és nem roma
tanulok esetében, a teherbird képesség és az intellektualis tényezok tekintetében sem.
A személyiség iranyuldsa és onszabalyozasa, az érzelmi élet, valamint a motivacios
tényezGk azonban eltérének latszanak, valoszintileg a rovid serdiill6kor miatt.
Neveléspszichologiai szempontbdl a pedagogusok a hatranyos helyzetli roma
csaladokkal, tanulékkal kapcsolatban specidlis problémakat fogalmaznak meg.
Véleményiik szerint a roma csaladok ttlzottan dominéns szerepet kivannak betolteni
az iskolaba jaré gyermekiik nevelési-oktatasi kérdéseivel kapcsolatban, e torekvések
sokszor ellentétben vannak a hazirenddel, jogszabalyi hattérrel. A roma gyerekeket
nagy létszamban oktat6 iskoldkban alapvet6 fontossagt, hogy a pedagbgus jo
kapcsolatot alakitson ki a tanulokkal és a sziil6kkel, ehhez megfelel6 kommunikacios
kapcsolat sziikséges. A pedagogus az, aki munkéaja, hivatasa révén a tobbség és a
kisebbség kozott kulttra-és értékkozvetité tud lenni, de ehhez sziikséges lenne
specidlis szakképzettség, valamint nagyobb tarsadalmi megbecsiiltség, igy
novekedhetne a pedagbgus hivatastudata és pozitiv tanul6 iranti beéllitédéasa.
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Pedagogiai-pszichologiai szempontbok az iskolai pedagbgiai programok a
hatranyos helyzetii roma tanuldok igényeinek nem minden esetben felelnek meg. Tébb
id6 sziikséges az iskolakezdés id6szakaban a frusztaciétiir6 tolerancia kialakitasara, a
részképességek megfelel6 fejlettségi szintre hozasahoz. Sziikségesnek latjuk az
oktatasi rendszeriinkben, elmélet és a gyakorlat Gsszefonddasanak erésitését, a
tanul6i aktivitds fokdnak emelését, valamint az iskola kovetelményrendszerénél a
roma tanuldk specialis igényeinek figyelembe vételét.

Szocialpszichologiai szempontbol 1ényeges tarsadalmi kiillonbozdség lathaté a
hatranyos helyzetli roma tanulok csaladi szocializacidjaban. Nagyon er6s a csaladi
szocializaci6 hatasa, az iskolai szocializaci6 hatasa gy tlinik kevésbé eréGs, a
palyaszocializacio pedig hattérbe szorul. A csalad, annak szerkezete, érzelmi légkore,
gazdasagi és kulturalis hattere, massagot mutat. Tobb szerz6 a tanulé-tanuld, tanar-
tanul6 viszony tekintetében kommunikécios problémakrol ir. A csaladon és iskolan
kiviili roma tanuloi interakciok hatasa jelentéktelennek latszik.

Ugy gondoljuk, hogy a megfogalmazott gondolataink segithetik a roma tanulok
iskolai teljesitményének novekedését. Ugy gondoljuk, hogy a roma tanulékat nagy
létszamban oktat6 iskoldkban meg kell teremteni azokat a kiils6 targyi feltételeket,
valamint belsé pszichés allapotot melyben a roma tanul6k optimalisan fejlédhetnek.
Ennek segitésére Kkidolgoztunk egy interperszonalis kommunikaciét fejleszt6
tréningprogram sorozatot, melynek cime:,Alma-mater” Célunk kettds, egyrészt a
hatranyos helyzetli, f6leg roma tanuldk sikeres tanuldsanak, tovabbtanulasanak
tdmogatasa, masrészt a pedagogusok felkészitése a sikeresebb pedagoégus-csalad,
pedagogus-tanul6 kommunikaciés kapcsolatra  specidlis  tréningprogramok
segitségével. A pedagogiai kompetenciakorbe tartozd beavatkozas, megoldas egyik
lehetséges valtozata a kiscsoportos beszélgetések megtervezése és lebonyolitasa, a
tanuldk, a tanulok sziilei-tanarai- kortarsai szamara. A tréningprogramok lehetdséget
adnak bdséges sajatélmény, és egyben 4j ismeretek megszerzésére. A roma gyerekeket
oktat6 pedagogusok, ha nem is félnek, de tartanak a roma sziil6kt6l, csaladoktol. A
roma sziillok pedig ugyanigy tartanak az iskolatol. Sikeres egyiittmiikodésre a roma
sziil6k és az iskola kozott csak akkor van esély, ha az iskola vezetése és a pedagogusok
a megismerés igényével, megértéssel, empatiaval és tiirelemmel képesek reagalni a
roma csaladok jellemzdire, illetve fokozatosan atadjak nekik azokat az ismereteket,
attitidoket, kompetencidkat, amelyekkel képesek lesznek a kozéposztalyi
elvarasoknak megfelel6 iskolai teljesitményt nyGjtani. A kiscsoportos beszélgetések, a
kommunikaciot fejleszt6 tréningprogramok segitenek abban, hogy a résztvevok
képesek legyenek felkésziilni az iskolakezdésre, az ott folyd szakmai munka
elfogadasara az életpalya szemléletben gondolkodva felkésziilni, ill. felkésziteni a
palyatervezésre, és az élethosszig tart6 tanulas folyamatara. Ez segitheti a romak
tarsadalmi integraciojat, megtartva sajat identitasukat, onallosagukat.
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